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UvVOoD

Predkladany zbornik prispevkov je vystupom z dvanésteho roc¢nika konferencie doktorandov
Juvenilia paedagogica. Opét, ako minuly rok, sa konferencia uskutocnila v online prostredi
kvoli pretrvavajicej pandemickej krize Covid 19. Napriek tejto okolnosti, ktord ucastnikov
obrala 0 moznost’ osobnych stretnuti, bezprostrednych konfrontacii a diskusii (napr. pri kave a
obcerstveni), si podujatie zachovalo vysoki odborni i organiza¢ni uroven, za Co treba
pod’akovat’ najmad doktorandkdm z organizujuceho pracoviska — napokon, tato konferencia
vznikla na podnet samotnych doktorandov a vsetkych 12 ro¢nikov ju riadia a usporadivaji
prave Studenti najvysSieho stupna stidia pedagogiky.

Konanie konferencie v digitalnom prostredi ma aj svoje vyhody, ktoré sa organizatori snazili
¢o najviac vyuzit. Na konferencii sa zc¢astnilo az 53 doktorandov (z toho 38 aktivne), 30 z
nich z blizkeho zahrani¢ia (CR a Pol'ska), o im umoznilo vzdialené pripojenie bez nutnosti
cestovat. Ucastnici rokovali v paralelnych Siestich riadnych sekciach s pribuznymi
vyskumnymi témami a za asistencie vyznamnych akademikov, tvoriacich ,,komisiu* v kazdej
jednej sekcii. Okrem doktorandov na podujati vystipili so svojimi pracami aj Studenti niZSich
stuptiov §tadia v samostatnej sekcii $tudentskej vedeckej odbornej konferencie SVOK.
Uvodné plenarne prednasky s diskusiou sa tento rok upriamili na problematiku §tatneho
Skolského kurikula a jeho implementacie. Ide o tému, ktora je vysoko aktualna, ked’ze na
Slovensku prave prebieha kurikularna reforma, do ktorej st zapojeni viaceri aktéri z
akademickej pedagogickej sféry a ktord sa dotyka alebo bude dotykat prace vsetkych
praktickych pedagdgov. Vyber prednésajucich k tejto téme mozno nazvat’ exkluzivnym. Prof.
PhDr. Stanislav Stech, CSc. z PdF Karlovej univerzity v Prahe bol sam aktérom reforiem vo
vzdelavani v CR v najvyssich politickych kruhoch a najmi je vedcom, ktory sa zaobera
profesiou ucitel'a, Skolskou socializaciou a vztahmi Skoly a rodiny. Jeho prednaska
Legitimizace vzdélavaci politiky mezi vyskumem, experty a politiky komplexne predstavila
komplikované vztahy medzi jednotlivymi vrstvami a zlozkami vzdeldavacieho systému v
dynamickom prepojeni s vyskumom. Na priklade zavadzania inkluzivnych principov do Skoly
ukazal tazkosti a diStanciu medzi ,kognitivnym jadrom* zmeny, reprezentovanym
vyskumnikmi a tzv. expertmi, ktori za pomoci medidlnych skratiek sposobili, Ze sa
problematika inkluzie obsahovo splostila a spolitizovala. Domacu podu zastupoval prof. PhDr.
Branislav Pupala, CSc., ktory je zaroven jednym z hlavnych autorov konceptu aktudlnej
kurikuldarnej zmeny na Slovensku. Vo svojej prednaske Kurikularna reforma: no¢nd mora
Skolskej politiky odhalil mnohoraké vplyvy, ktoré vstupuji do tak zlozitého procesu, akym je
Skolska reforma. Ukdzal, ako do racionalnych konceptov, opretych o vyskumy a akademické
skusenosti, zasahuju mocenské predstavy a zaujmy rozmanitych subjektov zo Skolského, no
najmd mimoskolského prostredia. Na niekol’kych prikladoch dokumentoval ,,politickii hru*,
ktora sa prejavuje aj réznymi nejednozna¢nymi komunikaénymi posolstvami. Obaja profesori
umoznili zverejnit’ videozaznamy ich prednaSok, ktoré sa nachidzaji na webovom sidle
fakulty: https://pdf.truni.sk/katedry/kps/veda-vyskum?juvenilia-paedagogica-2022#key-
speakers

Vzdelavanie a vyskum nie je stav, ale proces, ustavicny pohyb, mozno povedat, nikdy sa
nekonciaca reforma. To plati v eSte vdcSej miere o Stadiu a badani, ktoré sa uskutociiuju na
univerzitach, v rdmci doktorandskych priprav. Adresati a zaroven aktéri konferencie si tuto
skuto¢nost’ uvedomuju a dokazuju ju aj vystupmi, ktoré publikujii v naSom zborniku.

Andrej Rajsky

editor



DIGITA,LNE PEDAGOGIKA V  KONTEXTU PREDSKOLNIHO
VZDELAVANI

Marie Bajnarova

Abstrakt

Do jisté miry prispévek reaguje na vyrocni zpravu za Skolni rok 2019/2010 v predskolnim
vzdeélavani vydanou Ceskou Skolni inspekci (2020), kdy se dozvidime o nizkém vyuZiti
interaktivnich hracek a stereotypnich pristupech ve vzdeélavani, a Podkladovou studii
predskolniho vzdélavani (NUV, 2019), kterd se zmiriuje o tom, aby bylo Zddouci se zodpovédné
zaobirat digitdalni gramotnosti a informatickym myslenim v predskolnim vzdélavani a hledat
moznosti smysluplného uzivani novych prilezitosti v kontextu pouzivani digitalnich technologii
s ohledem na vyvojové predpoklady, moznosti a potieby predskolnich deti. Prispévek je
rozdeélen na dvé hlavni oblasti: 1. Digitalni pedagogika a 2. Rozvoj digitalni pregramotnosti.
Dale se autorka zabyva terminy, jako jsou STE(A)M, IoT a loToys. Prispévek uzavira diskurs
nad vyuzitim loToys v predskolnim vzdélavani.

UVOD

Na zacatku je nutno pfipomenout smysl pfedSkolniho vzdélavani (dale jen PV), ktery je
definovan v Ramcovém vzdélavacim programu pro PV (2021) a charakterizovan jako podpora
rodinné vychovy a v uzké vazbé na ni navazuje a pomaha zajistit ditéti prostiedi s dostatkem
mnohostrannych a pfiméfenych podnétt k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. Zaroven PV usiluje
o to, aby ,, prvni vzdelavaci kriicky ditéte byly stavény na promysleném, odborné podepreném a
lidsky i spolecensky hodnotném zakladeé a aby cas proZity v materské Skole byl pro dite radosti,
prijemnou zkuSenosti a zdrojem dobrych a spolehlivych zdkladu do Zivota i vzdélavani.
Predskolni vzdélavani ma usnadnovat ditéti jeho dalsi zZivotni i vzdélavaci cestu. Jeho tikolem
je proto rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni
spokojenost a pohodu, napomdahat mu v chapani okolniho svéta a motivovat je k dalsimu
pozndvani a uceni, stejné tak i ucit dité zit ve spolecnosti ostatnich a priblizovat mu normy a
hodnoty touto spolecnosti uznavané.* (MSMT, RVP PV, 2021)

Aktualni zjisténi Ceské $kolni inspekce (dale jen CSI) pojednava o dlouhodobé nepiiznivé
skute€nosti, Ze vétSina ucitelek stale upfednostiiuje metody, které umoziuji jen minimalni
aktivizaci déti. Pedagogické situace jsou tak umocnény frontalni formou a zaddvanim tkold
vSem détem shodné. DalSim vyznamnym zjiSténim je mens$i ochota pedagogli ke zménam a
pfetrvavajici stereotypy v pfistupech ke vzdélavani. V pribchu vzdélavani je Casté predavani
hotovych poznatki détem. Dlouhodobé jsou malo zafazovany cinnosti podporujici
experimentovani, objevovani, feSeni problémi, rozvijejici mysSleni déti, jejich kreativitu,
sebevyjadieni a autonomni chovani. Malo jsou =zastoupeny pfistupy zaloZzené na
experimentovani, objevovani, kooperaci a feSeni problémt. Dle vyro¢ni zpravy za Skolni rok
2019/2020, ktera obsahuje souhrnné poznatky o stavu vzdélavani a vzdélavaci soustavé v Ceské
republice, se dozviddme o stavu PV a zmince o nizkém vyuziti interaktivnich hracek. O
problémech PV nas informuje jiz Podkladova studie: PV vydand Néarodnim tustavem pro
vzdélavani v roce 2019, ktera zdlraznuje existujici rozdily spojené s vybavenim matefskych
$kol (dale jen MS) a rovnéz i s odlidnymi profesnimi kompetencemi uéiteli, jejich osobnimi
pfipravami, coz vede k zamysSleni nad nutnosti zvysit digitdlni gramotnost a profesni
kompetence uéiteltt MS a jejich piistup k technologiim.



DIGITALNI PEDAGOGIKA

Vyvoj spole¢nosti ma ¢im dal tim vice podobu zdigitalizovaného svéta, ktery klade naroky na
vSechny ucitele. Ucitel je tak postaven k novym a rtiznorodym pozadavkim digitdlniho veku,
ktery se mu muZe jevit jako rostouci nejistota a nepfedvidatelnost. To znamend, ze sméifujeme
k neznamé budoucnosti, ktera vyzaduje i piehodnoceni pedagogiky a nalézani novych zpisobi,
jak zapojit déti do uCeni. Pravé v tomto novém vzdélavacim klimatu se objevuji vyznamné
kompetence 21. stoleti, napt. diraz na kreativitu, rozvoj mysleni, spolupraci, feSeni problémi
a digitalni gramotnost. Pfedev§im rozvoj mysleni je dilezitym aspektem v digitalni pedagogice.
Digitalni pedagogika zahrnuje pouziti technologie pro zlepSovani procesu uceni. Hodnota
digitalni pedagogiky spociva ve snaze pln¢ vyuzivat vyhody moderni technologie ve vyuce,
napf. ucit se kdykoliv a kdekoliv. Mezi typické rysy digitalni pedagogiky patii jiz zminéna
tvofivost a mysleni; spojeni teorie a praxe, podpora hravosti a feSeni problémi, podpora
spoluprace a zapojeni dalSich ucastnikti, podpora motivace k uceni a zvySovani kritického
porozuméni digitalniho prostiedi. Digitalni pedagogika rovnéz usiluje o podporu virtudlniho
uceni, coz ma vést také ke zvyseni socialni kvality a kvalitniho vzdélavani (Mavengere,
Ruohonen, 2016).

V neustale ménicim se vzdélavacim systému se méni i role predskolniho uditele, ktery ma byt
chéapan jako ucitel s mnoha dovednostmi, od planovani edukac¢niho procesu predskolnich déti
az po vyuzivani vyzkuma ke kvalifikaci rozvoje pedagogické praxe (Dittert, Thestrup,
Robinson, 2021). Obecné se digitalni pedagogikou mysli vyuziti elektronickych prvki ke
zlepSeni nebo zméné vzdelavani. Digitalni pedagogiku lze tedy povazovat za pedagogické
vyuziti digitalnich technologii. Digitalni technologie zde mizZeme oznacovat jako digitalni
zafizeni a software (napiiklad pro MS mluvime o pogitagich, tabletech, popt. mobilnich
telefonech, mobilnich aplikacich a chytrych robotickych hrackéach). Viitdja a Ruokamo (2021)
ve své piehledové studii predstavuji model digitalni pedagogiky, ktery si klade za cil vysvétlit
pedagogické vyuziti digitalnich technologii. Jejich model digitalni pedagogiky zahrnuje tfi
dimenze, které by ucitel MS mohl aplikovat do PV, tzn.:

e Dimenze pedagogické orientace:

Zaclenéni digitalnich technologii do vyuky. Pedagogickou orientaci miZzeme dé€lit na dva typy:
konstruktivistickd pedagogicka orientace a tradicni pedagogicka orientace. Konstruktivisticka
pedagogicka orientace je zaloZena spiSe na spolupraci, ¢innostech zaméfenych na zaka a jeho
aktivni ucasti v diskuzi nez na pfedavani informaci vedenych ucitelem. Technologie jsou zde
povazovany za kognitivni nastroj, ktery podporuje u€eni zakt. Tradi¢ni pedagogick4 orientace
zahrnuje aktivity zaméfené spiSe na ucitele, kde komunikace probihd vétSinou od ucitele k
zakiim. V tradi¢ni pedagogické orientaci se technologie pouzivaji jako vzdélavaci nastroje
samotného ucitele. Pedagogicka orientace se pak jednoznacné odrdzi v digitalni pedagogické
praxi.

e Dimenze pedagogické praxe:

Pedagogicka praxe digitalni pedagogiky se muze projevovat ve vyukovém prostiedi, kter¢ je
bohaté na informace a technologie, resp. jde o vytvoteni vyukového prostiedi, ve kterém se Zaci
mohou zapojit do problémovych cviceni s technologiemi, jez jsou integrované do procest
vyuky, uceni i hodnoceni. Pedagogické vyuziti technologii ma zohlednovat nékteré
pedagogické &innosti a roli uéitele a zakd pii integraci s technologiemi. Zaci by méli prevzit
iniciativu, ucit se samostatn¢ nebo ve spolupraci se svymi vrstevniky. V mnoha ptipadech je
doporuceno, aby béhem pouzivani digitalnich technologii ve vyuce ucitel¢ piehodnotili a
zménili své soucasné postupy tykajici se vyuky a uceni. Digitalni pedagogika by méla
zahrnovat vice nez pouh¢é pouzivani technologii ve tfid€ a vyuzivani technologii (napt. vyuziti
IoToys do edukacniho procesu v PV byt mélo slouzit k feSeni problémti, rozvoji kritického
mysleni, tvofivosti, spolupraci a budovani socialnich vztahti).



e Dimenze digitalni pedagogické kompetence:

Zahrnuje dovednosti, znalosti, obsah a postoje, které spojuji technickou odbornost s
pedagogickymi zaméry zlepsit a zkvalitnit u¢eni zaki. Ucitel by mél mit znalosti ve vztahu k
integraci digitalnich technologii, které by mél chapat jako osobni podporu a motivaci pro
neustaly osobni/profesni rozvoj. Pedagogové, kteifi jsou kompetentni v digitalni pedagogice,
jsou schopni integrovat digitalni technologie do vzdé€lavani a jsou schopni naulit zaky
zakladnim digitdlnim dovednostem, které budou potitebovat nejenom pro bézny kazdodenni
zivot, ale 1 do dalSiho vzdelavani a nasledné pro uplatnéni do profesniho Zivota. Digitalni
kompetence se tyka zpusobi, kterymi je pedagog schopen pouzivat digitalni technologie a
digitalni prostiedi. Ziskané znalosti z digitalni pedagogiky umozni uciteli Iépe spojit digitalni
kompetence s kompetencemi pedagogickymi, pochopeni digitalni pedagogiky je predpokladem
pro smysluplné vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce. Digitaln¢ kompetentni pedagog ma
schopnost vybirat, vytvaret, upravovat, spravovat, chranit a sdilet rizné digitalni zdroje, jako
je digitalni obsah nebo data pouzivana ve vyuce (Ryhti et al., 2020).

DIGITALNiI PREGRAMOTNOST

Digitalni gramotnost je definovana jako soubor dovednosti, védomosti, postojii a hodnot, které
jedinec potiebuje k bezpeénému, sebejistému, kritickému a tvotivému vyuzivani digitalnich
technologii pfi praci, uceni i ve volném case a béhem svého zapojeni do spolecenského Zivota.
Ramcovy vzdélavaci program pro PV v Ceské republice neobsahuje terminy digitalni
gramotnost a informatické mysleni. Technologie vyuzivané détmi by mély byt dopliikem jejich
badatelské a experimentalni aktivity (napt. mikroskop, fotoaparat apod.) a mély by slouzit jako
zpestieni vzdélavaciho tématu (NUV, 2019).

V rémci PV maji byt vytvafeny také predpoklady pozdéjSiho rozvoje digitdlni gramotnosti,
které oznacujeme jako digitalni pregramotnost. PV mé u ditéte vytvofit prostor k umozZnéni
poznavani a rozvijeni pocatecni digitdlni kompetence. Dité predskolniho véku se ma s
digitalnimi technologiemi postupné seznamovat a zjiStovat, k ¢emu slouzi, jaky maji ucel
(Stastnd a kol. 2020). Praktickou zkusenosti smi byt napt.: pouzivani pomicek nebo piistroji
béZné spojenych s kazdodennosti (mobil, digitalni fotoaparat apod.) nebo specidlni pomicky k
rozvijeni kompetence k uceni, feSeni problému a ¢innosti (vyukové programy, chytré hracky
apod.). V soucasné dobé¢ se Casto diskutuje o kvalité ve vzdélani a jeho modernizaci tak, aby
déti obstaly v dynamickém a stile se meénicim svété 21. stoleti. Odbornici zacali hloubéji
diskutovat téma digitalni gramotnost véetn€ budovani zaklada digitalni pregramotnosti v PV.
V roce 2020 Narodni pedagogicky institut CR zvefejnil dokument Digitalni gramotnost v
uzlovych bodech vzdélavéni, ktery je dil¢im vystupem projektu Podpora prace ucitell a
kmenového ukolu Inovace kurikula — tUkoly plynouci ze Strategie digitalniho vzdélavani
Nérodniho tstavu pro vzdéldvani. Tento dokument obsahuje soubory vystupti v uzlovych
bodech vzdélavani pro digitalni gramotnost a piedstavuji indikatory vymezujici vzdélavaci cile,
kterych by déti a Zaci méli v jednotlivych etapach ptedskolniho a zakladniho vzdélavani v
digitalni gramotnosti dosdhnout. Dokument indikatory formuluje tak, aby bylo mozné u vSech
zakl zpozorovat jejich dosazeni. Rovnéz dokument zmifuje tfi oblasti digitdlnich kompetenci
(1. Clovék, spolecnost a digitalni technologie; 2. Tvorba digitalniho obsahu; 3. Informace,
sdileni a komunikace v digitdlnim svété) a struéné popisky toho, co by dit¢ melo na konci PV
byt schopné v digitdlni gramotnosti realizovat a znat, napt.: dit€¢ ma povédomi o vyznamu
digitalnich technologii v kazdodennim zivoté ¢lovéka, seznamuje se s limity pfi vyuzivani
digitalnich technologii, dodrzuje pravidla her, fesi tkoly, mysli kreativné, piredkladd mozné
postupy, zachycuje skutecnosti ze svého okoli, vyjadiuje své predstavy pomoci riznych
technik, rozliSuje nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni znacky, ikony, ovladaci
prvky apod.), seznamuje se s moznostmi komunikace a rozd€luje si ukol s jinym ditétem.
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Terminy: IoToys, IoT, STE(A)M

Digitalni pedagogika v MS ma byt zaloZend na hravosti prostiednictvim technologické herni
platformy, kterd bude u déti rozvijet jejich pocit Gspéchu z feSeni a piekonavani vyzev,
naptiklad implementace hrac¢ek typu IoToys do PV miize byt adekvatnim interaktivnim médiem
poskytujicim prilezitosti pro zdbavu a uceni. IoToys, neboli Internet of Toys, je koncept
odkazujici na konektivitu hracky s internetem, tzn. 1. IoToys jsou pfipojeny k online
platformam prostfednictvim WiFi a Bluetooth (nebo mohou byt pfipojené k jinym chytrym
hrackam) a 2. loToys jsou vybaveny senzory a jsou piizpisobeny détskému veéku. Takovymi
hrackami mohou byt roboti, panenky, medvidci i hodiny apod., v§echna maji spolecnd zatizeni
pro pfipojeni k internetu. Hracky piipojené k internetu mohou zaznamenavat rtizné typy dat, se
kterymi si déti hraji a komunikuji (jako jsou zvuky, obrazky, pohyby, lokalita). IoToys se lisi
od Smart Toys a nemusi byt nutné pokladany za chytré. IoToys jsou podkategorii [oT (Internet
of Things, je stru¢né feceno systém vzajemné propojenych zafizeni, kterd jsou zcela jedine¢na
a maji schopnost pfenaSet data po siti, aniz by vyzadovala pfenos dat mezi ¢lovékem s
pocitacem). Internet véci (IoT) se rychle stavd jednim z nejnovéjSich revoluénich
technologickych pokrokl. IoT, piivodné vytvoieny technologickym prikopnikem Kevinem
Ashtonem, zahrnuje transformaci kazdodennich predmétii na ,,chytré“ objekty, které mohou
pfenaSet shromazdéna data ptes internet na platformy internetu véci. Mezi vyhody loT patii
schopnost analyzovat rizna data v redlném case, abychom Iépe porozuméli svétu kolem nés,
coz umoznuje efektivnéjsi a autonomni feSeni problémil a interakci. V soucasné dob¢ existuje
nespocet chytrych objektd, véetné¢ aut, hodinek, hracek, spotfebici, které jsou propojeny
prostfednictvim loT. Zaroven je nutno dodat, ze ptestoZe mnoho lidi denné vyuziva loT, tak
mnohdy zapominaji na fungovéni IoT a jeho zabezpeceni ¢i ochranu soukromi (Hughes, Robb,
Lam, 2019).

Autorky Heljakka a Thamiki (2019) pohlizi na loToys jako na u€ebni prostiedi, které umoziuje,
stimuluje a podporuje kreativitu zakl a jejich pracovni dovednosti pro spolupraci a ziskavani
znalosti; poskytuje vyukova cviCeni ve formé& vzdélavaci zabavy; podporuje uceni
prostfednictvim riznych hravych a fyzickych aktivit. Dale autorky mezi klicové vyhody loToys
fadi propojenou interakci, ktera se fidi zvukem, svétlem a pohybem; technologické vylepSeni
vhodné pro pouziti v raném uceni piedméti STE(A)M, véetné kodovani (vétSina loToys, které
umoziuji pohyb a funguji jako nastroj pro vyuku kédovani, skladad se z hracek, které hraci
mobilizuji pomoci piikazi simulujicich kodovaci jazyk). Kodovani vnimame jako soucdast
moderniho vzdélavani STE(A)M, které rozviji schopnosti v oblasti feSeni problémil zdbavnou
formou. Hravé dovednosti jsou nezbytné pro pochopeni toho, jak technologie funguji v
prostiedi hravych interaktivnich médii.

Nyni se vratme ke zminéné zkratce STE(A)M, tzn. Science-Technology-Engineering-(Arts)-
Mathematics, kterd je vyznamnou pro détské hrani prostfednictvim IoToys. Zkratka STEM,
integruje discipliny védy, techniky, inZenyrstvi a matematiky a dava je do souvislosti s
kazdodennim zivotem. V soucasné dobé¢ je vzdeélavani STEM rozsitené o dalsi obor, a to uméni
(Arts). V tomto smyslu uméni nemusi byt nutné vytvarné, hudebni nebo dramatické, ale
muzeme zde zafadit oblast primyslového a uméleckého designu nebo také schopnost umét
ovladat jazyk, formulovat své mySlenky a pfesvéd¢iveé je obhajovat a prezentovat. STE(A)M
se pouziva v mnoha zemich na vSech urovnich, od piedskolniho po vysokoSkolské vzdélavani
ke stimulaci zajmu ptedSkolakii a povédomi o oborech STE(A)M a k vyuce koncepta
STE(A)M. Ptredskolni obdobi je kritické, protoze pokud si déti béhem tohoto obdobi
nerozvinou zakladni dovednosti a nenauci se pojmy, budou mit v pozdéjsich fazich studia (i
zivota) potize. Navic je to obdobi, kdy déti zacinaji zjist'ovat, jaké predméty maji rady, v jakych
oborech jsou dobii a jakou profesni drahu by si zvolily. Dle autorky Yildirim (2021) by vSechny
déti mély absolvovat vyuku predmétti STE(A)M jiz v raném veku, to z toho diivodu, aby se u
nich zvysil jejich zajem o tyto obory, které poskytuji informace o souvisejicich profesnich
moznostech. STE(A)M v PV pomahé détem rozvijet pozitivni postoje k STE(A)M obortim,
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nebot’ predskolni déti jsou zvédavé a rady experimentuji, kladou otdzky a chtéji objevovat
vztahy a pficiny jevl a situaci. Jinymi slovy, déti v raném détstvi maji ziskavat dovednosti 21.
stoleti a pravé STE(A)M vzdélavani umozituje potifebné dovednosti ziskdvat a rozvijet.
STE(A)M v PV ma prvorady vyznam i z toho divodu, Ze podnécuje détskou motivaci a
kreativitu, pomahd jim rozvijet jejich kognitivni, afektivni a psychomotorick¢ dovednosti
(Yildirim, 2021).

IoToys a digitalni technologie v kontextu predSkolniho vzdélavani

Jak jiz bylo zminéno, vyuziti soucasnych digitalnich technologii v procesu vyuky a uceni je
definovano jako digitalni pedagogika. Pokud bychom implementovali digitalni pedagogiku do
PV, znamena to pro uéitele MS vytvofit prostiedi pro dialog a diskusi, vytvateni ptileZitosti pro
sebereflexi déti, také planovani piiprav obsahu vzdélavani pro cilovou skupinu a podilet se na
kvalité a vzdélavani pomoci digitalnich nastroji. Vyuziti loToys a digitalnich technologii v PV
muze byt vhodnym néstrojem pro rozvoj prozitkového uceni, aktiviza¢nich vyukovych metod
a kooperativniho uceni, tzn.:

e Prozitkové uceni

Tento druh uceni je jedna z moznosti, jak predSkolni déti naucit, co to znamena ,,ucit se pro
zivot“, coz je vnimano jako perspektivni a efektivni postup. Ptredskolni dit€¢ se uci hrou,
socialnim ucenim a napodobou, coz je nejdulezitéjsi pro vlastni proces uceni. Dale ziskava
informace, tvoii, formuluje své myslenky, komunikuje a nasloucha druhym. Prozitkové uceni
zahrnuje vlastni iniciativu ditéte, i kdyz podnét prichazi mnohdy zvnéjsku. Dité tak zaziva pocit
objevovani a snazi se proniknout do poznavani né¢eho nového, zaroven pocit'uje uspokojeni,
radost, coz ptiznivé ovliviluje jeho chovéani a postoje. Prozitkové uceni je zaloZzeno na
spontaneite, objevnosti, komunikativnosti, tvotivosti nebo konkrétni ¢innosti (Havlikova a kol.,
2000).

e Aktivizacni vyukové metody

Aktivizaéni metody vedou k vSestrannému vyvoji Zaka, k rozvoji samostatnosti, zodpovédnosti
a tvofivosti, fadime sem napt. diskuzi, feSeni problému a didaktické hry. Vyznamnym ¢initelem
(stejné€ jako v jinych oblastech), ktery zde hraje diileZitou roli, je motivace, nebot’ vyznamné
prispiva ke kone¢nému efektu u€eni véetné miry vynaloZzeného usili, dosazenych Uspéchii,
podstatné zaky spravné€ motivovat. Abychom zéky spravné vnitiné motivovali k touze po uceni,
musime umét porozumét jejich individualnim potfebam, pfanim a hodnotam. ,,Dame-li jim
pocit vyrovnanych Sanci na uspéch, projevime-li zdjem o to, co si mysli, co prozivaji,
projevime-li respekt k jejich osobnosti, ziskame spolupracujici partnery, ktefi nakonec obohati
1 nasi praci.” (Sieglova, 2019).

e Kooperativni uceni

Kooperativni uceni je postaveno na mezilidskych vztazich a ptirozené interakci. Kooperativni
uceni muzeme rozdélit do Ctyt typa: 1. Spoluprace ve dvojicich, 2. Tymova spoluprace, 3.
Skladankové uceni (stfidani skupin), 4. Skupinové setkavani. Kooperativni uceni mtize s sebou
pfinést 1 hluénéjsi aktivity a je ndro¢néj$i na piipravu a koordinaci, piesto tento zptlisob
umoziuje aktivni zapojeni viech zaki a je vhodnou pfileZitosti pro ostychavé zaky. Zaci zde
piebiraji velkou cast aktivity, rozviji si své komunikacni kompetence, zlepsuji své vyjadrovaci
schopnosti, zvykaji si na praci v tymu, posiluji své spolecenské dovednosti, u¢i se od druhych,
rozviji kritické mysleni, 1épe si tak uchovavaji znalosti a buduji si spolecenské vztahy
(Sieglova, 2019).
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DISKURZ

Hravé uceni prostiednictvim IoToys by mohlo byt aktivitou, kterd by u déti podporovala jejich
experimentovani, objevovani, feSeni problému, rozvijejici mysleni, kreativitu, (sebe)vyjadieni
a autonomni chovani. VyuZitim a chapanim prvkd IoToys pro MS reagujeme i na vyro&ni
zpravu z CSI o PV, ktera upozoriiuje na nizké vyuziti interaktivnich hradek. Zarove je nutné
upozornit na dilezitost rozvoje digitalni pregramotnosti, a to hravou formou, kterd muze byt
kombinovana s tradi¢nim détskym hranim, nebot’ v pfedskolnim véku se hra s hrackami stava
dominantni aktivitou a vyznamné ovliviiuje rozvoj détské osobnosti. Interakce ditéte s loToys
neni omezena a zahrnuje nekone¢né moznosti hravych prvka. Déti hrajici si s IoToys smi
experimentovat s novym druhem chytrého hrani a zapojovat se do druhu transmédii (tzn. sdileni
svych ptibéhi) a béhem hrani soustiedéné vnimat svou dovednost s digitalni technologii, ktera
se ¢im dal tim vice stiva souéasti bézného Zivota mnoha déti. Ugitel v MS miize vyuZivat
IoToys jako prostiedek pro didaktickou hru, coz mize slouzit k vychovné-vzdélavacim tcelim
amuze silné motivovat déti k jejich seberealizaci. Takova didakticka hra skrze IoToys by mohla
slouzit k rozvoji komunikace jak béhem hrani, tak i po ni a to ve formé diskuze, kterd by
didaktickou hru s IoToys ukon&ovala. B&hem didaktické hry s IoToys by uéitel MS mohl u déti
sledovat jejich zaméfenost pro hru a IoToys, dodrzovani nebo porusovani stanovenych
pravidel, herni situace, reakce Zaka nebo jejich pfipominky k vyuzivani loToys. Smyslem
didaktické hry s IoToys by bylo pfispivani tréninku socialné interaktivnich dovednosti,
prozivani Gspéchl i1 pfijiméni nezdaru

ZAVER

Jak jiz bylo uvedeno v uvodu, zamérem piedSkolniho vzdé€lavani je rozvijet kazdé dité po
strance fyzické, psychické i socialni a vést je k tomu, aby na konci svého piedskolniho obdobi
bylo jedinecnou a relativné samostatnou osobnosti, schopnou zvladat takové naroky Zivota,
které jsou na né&j bézné kladeny a zaroven 1 ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné ¢ekaji, tzn.
behem PV by se dité mélo postupné seznamovat s obory STE(A)M a mélo tak zakladni znalosti
o digitalnich technologiich. Postupné by se u néj mély rozvijet pocatecni digitalni kompetence.
Pro ziskani digitdlnich kompetenci u ptfedSkolnich déti by ucitel mél vychazet z nové
pedagogické oblasti, kterou je digitdlni pedagogika. Domnivame se, ze pro aktivizaci
predSkolnich déti a ke zméné pietrvavajicich stereotypl v piistupech k PV by byla vhodna
implementace hracek typu loToys.
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E-LEARNING — ZAKLADNE TERMINOLOGICKE VYCHODISKA

Miroslava Bartdkova, Livia Hasajova

Abstrakt

Pojem e-learning nie je v odbornej literatire vymedzeny jednoznacne. Ked’ze ide 0 pomerne
novu problematiku, jeho obsah sa neustale vyvija. Na jednej strane sa stretavame s jeho uzsim
chapanim ako vyucovanim prostrednictvom pocitacovych sieti — prevazne internetu. Vdicsina
odbornikov vsak preferuje jeho sirsie vymedzenie ako vyucovania s vyuzitim informacno-
komunikacnych technologii. V prispevku bude venovanda pozornost obom spomenutym
aspektom e-learningu. Zaroven sa zameriame na charakteristiku pojmu blended learning — tzv.
kombinované vzdelavanie.

UVOoD

Vznik e-learningu siaha do druhej polovice Sest’desiatych rokov 20. storocia, kedy sa zacalo v
rdmci rozvoja metdd programovaného ucenia experimentovat’ s réznymi vyucbovymi strojmi.
K jeho véaésiemu rozvoju vsak dochadza az v osemdesiatych rokoch v suvislosti s rozs§irenim
pouzivania osobnych pocitacov. Tie sa zacali bezne vyuzivat' v kancelariach i v domacnostiach
a v skolstve dochadzalo v sulade s celosvetovym vyvojom kybernetiky a umelej inteligencie k
pokusom o zdokonalenie vyucovacich automatov. Malé rozmery pocitacov a nové moznosti,
predovsetkym v oblasti elektronickej komunikacie, viedli k zaCiatkom vzdelavania
prostrednictvom pocitacov tzv. formou CBT (Computer-based training). Kompletny Studijny
program v uvedenej podobe ako prva ponukla univerzita vo Phoenixe v roku 1989. Intenzivny
rozmach e-learningu bol nasledne spojeny s masovym rozSirenim internetu po roku 1993
(Klement, Dostal, 2018; Nocar a kol., 2004).

Pojem e-learning nie je v odbornej literature vymedzeny jednoznacne. Ide o novy pojem, ktory
vznikol v roku 1999, kedy sa na internete objavili prvé vzdeldvacie portaly, ako napriklad
Click2Learn alebo eCollege. V stcasnosti sa jeho obsah neustale vyvija, a to prioritne v
stivislosti s komplexnym rozmachom digitalnych technologii. Na jednej strane sa stretdvame s
jeho uzsim chapanim ako vyu€ovanim prostrednictvom pocitacovych sieti — prevazne internetu,
resp. intranetu. Vicsia ¢ast’ odbornikov vSak preferuje jeho SirSie vymedzenie ako vyucovania
s vyuzitim informac¢no-komunikac¢nych technologii akéhokol'vek druhu. V nasom prispevku sa
budeme venovat obom spomenutym aspektom pojmu e-learning. Zaroven sa zameriame na
charakteristiku pojmu blended learning — tzv. kombinované vzdelavanie.

E-LEARNING V UZSOM ZMYSLE

Ako bolo naznacené, urcita cast’ autorov vymedzuje e-learning v uzSom zmysle. Zdoraziuju
pritom jeho sietové ponimanie ako ucenie prostrednictvom pocitacovych sieti.

MozZno uviest’ asponn niektoré priklady. Elliot Masie, americky odbornik na vzdelavacie
technologie, definuje e-learning ako nastroj, vyuzivajuci sietové technologie k vytvaraniu,
distribucii, vyberu, administrécii a neustalej aktualizacii vzdeldvacich materidlov (Nocér a kol.,
2004). Rovnako 1 autorky Rohlikova - Vejvodova (2012) hovoria o tom, ze e-learning spociva
vo vyuziti po¢itadovych sieti na transfer vedomosti a zruénosti. Svec (2008) podobne preklada
zauzivany pojem e-learning ako elektronické ucenie sa prostrednictvom intranetu a internetu.
Ako vyplyva z uvedenych prikladov, spomenuti autori priamo spdjaji e-learning s vyuzitim
siete. Uvedomujeme si, Ze napojenie na siet’ je v sicasnosti pre vzdeldvanie takmer nevyhnutné,
ale na druhej strane nemozno z e-learningu vylucit’ také didaktické prostriedky, ktoré pri svojom
vyuziti priame napojenie na internet nepotrebuju (napriklad virtualne ucebnice, CD-nosice
atd’.). Definicie, vylucne zaloZzené na sietovom ponimani e-learningu, nemozno z naSho
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pohl'adu vnimat’ ako dostato¢né a komplexné. Pri uceni, vyuzivajicom internet, navrhujeme
skor pouzitie pojmu online learning, ktory mozno oznacit’ za podskupinu e-learningu.

E-LEARNING V SIRSOM ZMYSLE

Vicsina autorov sa v stiCasnosti priklana k vymedzeniu e-learningu v SirSom zmysle. Mozno
poukazat’ aspoil na niektoré definicie, s ktorymi sa bezne stretdvame v odborne;j literattre.
Napriklad Turek (2014, s. 421) povazuje e-learning za ,,vyucovanie a u¢enie sa prostrednictvom
informacno-komunikacnych technoldgii.“ Upozornuje vsak na fakt, ze v zahranicnej literattre
sa okrem pojmu e-learning pouziva mnozstvo pribuznych terminov, ako napriklad WBL (web-
based learning, ucenie sa prostrednictvom webu), WBI (web-based instruction, vyucovanie
prostrednictvom webu), IL (internet learning, ucenie sa prostrednictvom internetu), e-distance
learning (e-diStan¢né vzdeldvanie) alebo virtual university (virtudlna univerzita). Tieto
oznacenia nekoreSponduji s jeho chapanim e-learningu, pricom sam konStatuje, ze zatial
neexistuje jednotny ndzor na to, ¢o e-learning vlastne je.

Obdobne vymedzuje e-learning i Nocar (In Nocar a kol., 2004). Podl'a uvedeného autora mozno
e-learning chéapat’ ako multimedidlnu podporu vzdeldvacieho procesu, vyuzivajicu moderné
informac¢né a komunika¢né technolédgie pre skvalitnenie vzdelavania. Nocar jednak zdoraziuje
multimedidlny charakter tejto podpory, jednak jej prepojenie na moderné informacné a
komunika¢né technoldgie, z ktorych najvyznamnejSou je v sucasnosti internet.

Rovnako 1 v Ceskej Pedagogickej encyklopédii (Priicha, 2009) je e-learning definovany ako
vzdelavaci proces (s roznym stupniom intencionality), v ktorom st pouzivané IKT, ktoré pracuju
s datami v elektronickej podobe (napriklad pocitace, pocitaCové programy, multimédia,
interaktivne tabule, internet, digitalna televizia alebo radio, videokonferencia).

Ako bolo uvedené, priklaname sa k SirSiemu vymedzeniu e-learningu, nakolko dokaze
komplexnejsie reflektovat’ vyuzitie celého spektra didaktickych prostriedkov, existujacich v
elektronickej podobe. Za slovenské synonymum e-learningu tak moZno povaZovat pojem
elektronické vzdeldvanie, nie vzdelavanie prostrednictvom internetu alebo online vzdelavanie.
Takto chapany e-learning je mozné nasledne z hladiska pristupnosti zdrojov, nutnych pre
realizaciu vzdelavania, rozdelit’ na dve zédkladné formy, a to:

e off-line vyucbu,
e on-line vyucbu.

Pri offline vyucbe nemusi byt’ osobny pocitac pripojeny k sieti internet a vzdelavaci obsah je
prezentovany z informécii vopred uloZzenych na pamitové médium. Uciaci sa je odkazany iba
na informdcie, obsiahnuté v Studijnom materiali, ktoré ale spravidla neumoziiuju vyuzitie
vSetkych vyhod hypertextu a degraduji tak podmienky, v ktorych je vyucovanie realizované. Z
tychto dovodov je v stcasnej dobe tato forma e-learningu uz na Ustupe. On-line vyucba
vyzaduje zapojenie pocitaca do siete internet Ci intranet a distribucia ucebnych materialov
prebieha prostrednictvom sietovych prostriedkov. V ramci on-line formy je mozné vyuzit
videokonferencie, diskusné fora alebo tzv. virtualne triedy. Najmi spominané virtualne triedy
dokéazu adekvatne simulovat’ bezné prostredie vzdeldvacej inStitiicie. Po pripojeni ma Student
spravidla k dispozicii virtudlnu tabul'u, zoznam ucastnikov a mnoZstvo nastrojov, ktoré¢ mu
umoziiuju komunikovat’ online. Pri vyuZiti sofistikovanych LMS systémov modZe rovnako
dostat’ okamzit spatnu viazbu (Klement, Dostél, 2018; Nocar a kol., 2004).

Z hladiska komunikacie Studujuceho s u€ivom a vyucujicim mozno podla Tureka (2014, s.
422) v ramci on-line formy e-learningu rozliSit' dva zékladné druhy vyucby, a to vyucbu
synchréonnu a vyucbu asynchrénnu. Synchréonna vyucba prebieha v redlnom case. Vsetci
Studujuci su v kontakte s ucitelom alebo medzi sebou v tom istom, presne urCenom case
prostrednictvom elektronickych konferencii, interaktivnej komunikacie alebo chatovania.
Mo67u vSak komunikovat z réznych miest. Pri asynchronnej vyucbe ide v podstate o
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samostudium prostrednictvom informa¢no-komunikaénych technoldgii. Studenti nemusia
Studovat’ v tom istom Case, ale sami si zvolia Cas Stadia, Studuju prostrednictvom webovych
stranok, komunikuju prostrednictvom e-mailov, webblogov. Medzi vyhody synchronnej
vyucby v porovnani s asynchrénnou patri najma to, Ze jej vyroba byva lacnejsia a rychlejsia,
jednoduchsie sa modifikuje, umoziuje v redlnom case komunikaciu medzi Studentmi a
ucitelom, ucitel’ moze improvizovat. Naopak medzi vyhody asynchronnej vyucby patri najma
jej nezavislost’ od ¢asovych planov studujicich, pricom zaroven umoznuje kazdému Studovat’
vlastnym tempom. Taktiez sa I'ahko riadi a Standardizuje.

BLENDED-LEARNING

V redlnej pedagogickej praxi, ak opomenieme sti¢asnu pandemicku situaciu a distan¢né formy
vzdeldvania na vysokych Skolach, sa spravidla nestretdvame s e-learningom v jeho ,,Cistej
podobe®. Kombinacia vyuCovania v klasickej triede s vyuzitim prvkov e-learningu sa v
odbornej literatire oznacuje terminom blended learning (kombinované, zmieSané vyucovanie).
V sucasnosti uplatiiované kombinované vzdelavanie pracuje so Sirokou Skalou vzdelavacich
objektov, vyucbovych materidlov a zdrojov, charakteristickych pre prezenc¢nu alebo diStan¢nti
formu vzdeldvania, priCom je z nich mozné vyskladat’ komplexné vzdeldvacie programy. V
rdmci vyucovania tak mozno vyuzit napriklad tlacené aj elektronické ucebné materidly,
vyuzivat’ text v uCebnici, ale aj neStruktirované zdroje ucenia, ktorymi mozu byt dokumenty
na internete, odborna literatura, rozne animacie, simuldcie, prezentacie ¢i videa
(Adamkovicova, Burgerova, 2014; Turek, 2014).

Blended learning mozno podla autoriek Barnova — Krasna - Cepelova (2020) &lenit’ na $tyri
zakladné modely:

e rotaény model — prezencna vyucba sa strieda s on-line vyucbou, priCom prezencna
prevazuje, autorky d’alej rozliSuju miestnu rotaciu (rotaciu v jednej budove, jednom
predmete), rotdciu miestnosti (striedanie pocitatove] a klasickej ucebne), tzv.
prevratenu triedu (on-line vzdelavanie v ramci domacej pripravy, prezen¢ni vyucbu
formou diskusie, projektov), individudlnu rotaciu (vytvorenie individuélneho planu pre
kazdého Studenta),

e flexibilny model — on-line vyucba prevazuje nad prezencnou, ¢ast’ vyucby prebieha
tvarou v tvar (seminare, prednasky), ucitel je stale k dispozicii on-line alebo prezenc¢ne,

e model ,,vol'nej ponuky* — plné on-line vyucba, tento model je typicky skor pre kurzy
pontkané mimo vlastného vyucovania,

e obohateny virtudlny model — subjekty sa zcastnia ivodného kontaktného stretnutia,
zvySok vyucovania sa odohrava v on-line prostredi.

ZAVER

Ako bolo uvedené, e-learning nie je v odbornej literatire vymedzeny jednoznac¢ne. Stretdvame
sa s uz§im vymedzenim pojmu ako ucenia prostrednictvom pocitacovych sieti alebo so SirSim
vymedzenim, podl'a ktorého predstavuje e-learning vyucovanie a ucenie sa prostrednictvom
akychkol'vek informac¢no-komunikaénych technologii. Priklaname sa k SirSiemu chéapaniu
pojmu, nakol’ko dokdze v ovela vicSej miere reflektovat’ variabilitu didaktickych prostriedkov,
existujucich v elektronickej podobe. Pre oznacenie vzdelavania s vyluénym vyuZitim sietovych
technologii navrhujeme pojem online learning alebo on-line forma e-learningu s tym, Ze online
learning ma byt povazovany iba za podmnozinu e-learningu. Za vhodny povazujeme i termin
blended learning, ktory optimalne vystihuje redlnu kombinaciu prvkov elektronického
vzdelavania a tradi¢ného vzdelavania v kazdodennej pedagogickej praxi.
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VNIMANIE UCITELSKEJ PROFESIE U FREKVENTANTOV
A FREKVENTANTIEK PROGRAMU TEACH FOR SLOVAKIA

Lucia Branikovic¢ova

Abstrakt

V prispevku prezentujeme predbezné zistenia dizertacnej prdce, ktorda sa zameriava na
ucastnikov a ucastnicky programu Teach for Slovakia v skolskom roku 2021/2022. Dizertacna
praca ma charakter pripadovej studie, ktorej cielom je prostrednictvom polostrukturovanych
interview, pozorovania a analyzy dokumentov preskumat, ako prebieha priprava ucastnikov a
ucastnicok v programe Teach for Slovakia a aka je ich naslednd motivacia k ucitelskému
povolaniu. Zameriava sa predovSetkym na porozumenie a pribliZzenie procesu prezZivania a
viimania ucitelskej profesie u frekventantov a frekventantiek programu, s porovnanim
frekventantov/iek s pedagogickym vs. nepedagogickym vzdelanim.

UvVoD

Cielom dizertacnej prace je preskimat’ proces prezZivania a vnimania ucastnikov a t€astnicok
programu Teach for Slovakia (dalej ,,TFS®) v prvom roku pdsobenia v profesii ucitel’a.
Prostrednictvom vyskumnych metéd ako dennik ugitel'a, hibkové rozhovory a pozorovanie sa
budeme snazit’ priblizit vnimanie a prezivanie profesie, spoznat’ osobné a profesijné krizy
frekventantov a frekventantiek programu v Skolskom roku 2021/2022.

V dizerta¢nej praci vychadzame z teoretického pristupu interaktivnej socializacie, ktora
zdoraznuje, ze proces socializacie prebieha ako sucasny vplyv vonkajSich a vnltornych
faktorov. Podl'a Petlaka (2000) tspesnost’ vychovno - vzdelavacieho procesu nie je ndhodna,
ale zavisi od ucitel'a. Povolanie ucitel’a je ndro¢né, a to aj preto, Ze na rozdiel od inych povolani
posobi ucitel’ celou svojou osobnost’ou (Holecek, 2014). Ucitelove nazory a konanie sa aktivne
formuju pod vplyvom vonkajsieho prostredia, v interakcii s inymi 'ud’'mi za danych kultarnych
a materialnych podmienok vyuzivajic pritom predchadzajice skiisenosti a svoje potenciality
(Lacey, 1977). Socializacia ucitel’a predstavuje procesy, ktorymi sa jednotlivec stdva ¢lenom
society ucitelov a osvojuje si hodnoty, spdsoby konania charakteristické pre danu profesiu.
Podl'a Gavoru (2001) sa socializacia ucitel'a chape dvojako a to bud’ sa fiou rozumie obdobie
vstupu do profesie, kedy dochadza k najvyraznej$im zmenam v jednotlivcovi alebo sa uéitel'ska
socializacia chape ako celozivotny proces, ktory zahfiia vSetky procesy, ku ktorym dochadza v
priebehu ucitelovej kariéry. Na rozdiel od primarnej socializacie, ktora prebieha od narodenia,
je socializacia ucitel’a formou sekundarnej socializacie, ktora prebieha pocas celej ucitel'skej
kariéry (Staton, 2008).

Gavora (2002) sa priklana k nazoru, Ze proces ,, ucitel'skej socializacie “ sa za¢ina vel'mi skoro
a to uz na zakladnej Skole. Toto rané rozhodnutie ma vplyv tak na rozhodnutie stat’ sa u¢itel'om,
ako aj na to, akym bude ucitelom. Z hl'adiska pristupov k pregradualnej priprave ako k ,,procesu
stavania sa ucitelom* (Schutz, Crowder, White, 2001, Kasacova 2002), ktoré su zalozené na
reflexivnom sebapoznédvani a konfrontovani Studentov s vlastnou zmenou je vyznamnou aj
reflexia zmeny motivov v procese pripravy.

Schutz, Crowder, White (2001) motivy k vol'be ulitel'skej profesie buducich ucitel'ov rozdelili
na Styri hlavné skupiny motivov a to konkrétne 1. vplyv rodiny, 2. vplyv ucitel'ov, s ktorymi sa
stretli poCas vzdelavania, 3. vplyv rovesnikov, 4. sklisenosti z vyucovania v Skole, vratane
sktsenosti pocas Studia ucitel’stva.

Gavora (2002) v jednom zo svojich vyskumov, ktorého cielom bolo opisat a analyzovat
motivy, ktoré viedli vybrani skupinu ucitelov k vol'be profesie na zaklade vyrozpravania
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zivotného pribehu, z ktorého sa indukovali interpretacné kategorie: rodinné prostredie v Case
detstva, osobnostné vlastnosti mladého cloveka, skiisenosti zo Skoly ako inStitucie, rolové
vzory, kIi¢ové osoby a zlomové udalosti sa ukdzalo, Ze rozhodnutie stat’ sa ucitel'om vznika
postupne v tychto etapach: prvotna inSpiracia ucitel'stvom, vytvorenie prekonceptu roly ucitel’a,
identifikacia s rolou ucitela, prvotnd vizia, spresnovanie pod vplyvom d’alSich sktisenosti a
rozhodnutie stat’ sa uéitelom. Dalsie vyskumy zdokumentovali, Ze koncept u¢itel'stva, mnohé
postoje a hodnoty a dokonca i $tyl vychovy si buduci ucitel’ "naindukoval" uz pocas svojich
Skolskych ¢ias a ucitel'ské fakulty ho vyformovali len malo (K. Zeichner - J. Gore 1990; J.G.
Knowles 1992, 5.133).

Z vyskumov na Slovensku (Kasacova, 1998), ktoré boli uskuto¢nené u 294 Studentov ucitel’'stva
pre 1. stupeti ZS, boli zaznamenané nasledujuce vysledky: tuzba stat’ sa u¢itelom od detstva
(44, 6 %); vplyv ucitela — rodica (15, 4 %); stredoskolské stadium (10 %); vzor a vplyv
konkrétneho ucitel’a (8, 5 %); iné motivy k stadiu ucitel'stva (18, 5 %).

Kocova (2015) vo svojom prieskume, ktorého hlavnym cielom bolo analyzovat ziujem
Studentov uéitel'stva akademickych predmetov Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach o
vykonavanie ulitel'ského povolania po ukonceni $tadia, zistila Ze takmer polovica Studentov
(N=86) ma zaujem po ukonceni $tadia vykonavat pedagogickt profesiu. Ich motivaciou je
najmd praca s detmi. Naopak, negativne ovplyviluje Studentov pri vybere ucitel'ského
povolania najviac finanéné ohodnotenie. Aj z vyskumu Pavlov, Valica (2001) vyplynulo, ze
prave finanéné ohodnotenie je najddlezitejsim faktorom neatraktivnosti ucitel'skej profesie z
pohladu buducich ucitel'ov. Typy 0s0b s vyraznymi vnitornymi motivmi zotrvavaju najdlhsie
v povolani ucitel’a, rovnako ako jednotlivei, ktori sa cheeli stat’ pedagdogmi od detstva a volili
si toto povolanie na zaklade preferencii k obsahu profesie (Watt, Richardson, 2007).

Ked'Ze ucitel'ska profesia je nielen povolanim, ale mozno ju chapat’ aj ako poslanie (Orosova,
- Smajdova Bugova, 2012), motivécia k povolaniu u¢itel’a je vyznamnym faktorom pri vzniku
ucitel'skej profesionality.

Program Teach for Slovakia

Problém vzdeldvania deti zo socidlne znevyhodneného prostredia patri medzi dlhotrvajiace
problémy v slovenskom $kolstve. Silonova a Klein (2017) upozoriiuju, Ze uspe$nost’ edukacie
znevyhodnenych Ziakov zavisi najméa od kvalitného Skolského systému, v ktorom sa edukacia
uskutociiuje. Klein a kol. (2012, s. 100) definuju rozdiel medzi socidlne znevyhodnenym a
socidlne znevyhodiujucim prostredim nasledovne: ,, Socidlne znevyhodnujuce prostredie
vyjadruje charakteristiku prostredia v dynamike, teda v intencidch moznosti jeho zmeny.
Socialne znevyhodnené prostredie vyjadruje charakteristiku prostredia v statike, v urcitom
fatalizme, osudovosti, ako keby takéto prostredie nebolo mozné zmenit.“ Kazdopadne v
rodinnom prostredi tychto deti sa vyskytuju Cinitele, ktoré negativne ovplyviiuju ich osobnostny
rozvoj a neposkytuji im dostatocnt stimulidciu. Na Slovensku aj v zahrani¢i existuju
intervencné programy s priamym zameranim na pomoc tymto detom.

Na Slovensku od roku 2014 funguje program Teach for Slovakia (d’alej ,,TFS*) snaZiaci sa o
systtmovl zmenu v slovenskom Skolstve s dorazom na zlepSenie situdcie ziakov zo
znevyhodnenych prostredi. Program je v oficidlnom partnerstve s Ministerstvom skolstva a pod
patronatom prezidentky Slovenskej republiky. Hlavna vizia TFS je zamerana na deti a to v
zneni hesla ,, Aby raz vsetky nase deti mali sancu v Zivote uspiet. “ (Vyrocna sprava TFS)
Organizacia TFS je postavend na presvedCeni, ze komunita ich lidrov, spolu so silnym
riaditel'om a dostato¢nou podporou dokaze pozitivne ovplyvnit’ vysledky svojich Ziakov a stat’
zneni hesla “Vytvarame komunitu lidrov, ktori spolocne pracuju na zmenach v skoldach i mimo
nich...” (5 rokov TFS, 2020). Medzi uznavanymi odbornikmi z oblasti pedagogiky je vSak
vnimany kriticky, pri¢om poukazuju na to, ze viac ddlezité ako skutocnost’, ze ucastnici ucia je
to, ze TFS funguje ako brana v d’alSej kariére (Kasc¢ak a Pupala, 2020).
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Prvym krokom ako sa stat’ stCastou programu je registracia a vyplnenie prihlasky.
Zaujemcovia a zaujemkyne o ucast nemusia ale moézu mat vysokoskolské vzdelanie
ucitel'ského zamerania, ani pedagogické minimum. Podmienkou je mat’ ukonceny druhy stupeni
vysokoskolského stadia pred nastupom do partnerskej skoly TFS.

Participantky vyskumu

Najst’ icastnikov programu, ktori by boli v prvom roku svojho pdsobenia v programe TFS a v
ucitel'skej profesii, ochotni viest' si popri vSetkych povinnostiach svoj dennik ucitel’a, bola
naroéna uloha. Udast’ na naom vyskume, ktora je dlhodob4, si vyZzaduje od Gdastnikov a
ucastnicok ochotu participovat’, urcity ¢asovy priestor a aktivnu ucast’. Hlavnym kritériom pri
vybere bolo to, aby jeden z Gcastnikov mal pedagogické vzdelanie, a druhy nepedagogické
vzdelanie, aby bolo mozné sledovat’ potencialne odlisné vyzvy, ktorym pri vykonavani
ucitel’'skej profesie celia.

V projekte dizertacnej prace na zaciatku Skolského roka 2021/2022 boli zapojené dve
Gi¢astnicky programu TFS. Ucastni¢ka 1, ktora mé vysokoskolské vzdelanie uéitel'ského smeru,
ma 23 rokov a uci na zékladnej Skole, ktora sa nachadza v severovychodnej Casti Slovenska.
Druhd tcastnicka ma 29 rokov a u¢i na zakladnej Skole na zdpade krajiny. Prave druha
ucastnicka sa z dovodu vysokej pracovnej vytazenosti rozhodla ku koncu roku 2021 odstapit’
z programu TFS a tym padom aj z ucasti na naSom vyskume. Aktudlne uz na vyskume
spolupracujeme s nahradnickou.

VYSKUMNY DIZAJN DIZERTACNEJ PRACE

Pre lepsi prehl'ad je dolezité predstavit’ jednotlivé fazy dizertacného vyskumu realizované od
septembra 2019: §tddium odbornej literatiry, predstavenie dizertatného projektu, tvorba
zakladnych vyskumnych ot4zok, ucast’ na Letnej Skole TFS 2020 a 2021, zamerny vyber
vyskumnej vzorky ucastnikov programu TFS, rozhovor s otvorenymi otdzkami na zaCiatku
Skolského roka 2021/2022, aktualne ziskavanie vyskumnych déat prostrednictvom
nasledovnych metdd — dennik zacinajaceho ucitel’a, rozhovory, pozorovanie. Vyhodnocovanie,
analyza, interpretdcia a zobrazenie ziskanych dat si naplanované na konci Skolského roka
2021/2022.

Vyskumné metody a priebeh vyskumu

Obe tucastnicky, po predchaddzajicom prvotnom kontakte na Letnej Skole 2021, boli spolu s
ostatnymi ucastnikmi Kohorty 2021, na zaciatku Skolského roka 2021/2022 oslovené
manazérkou dizajnu ucastnickeho programu TFS, ktora predstavila podmienky tucasti na
vyskume a to tvorba ucitel'ského dennika, rozhovory v priebehu skolského roka a pozorovanie
na vyucovacich hodinach. Spomenuté dve ucastnicky s ti¢astou dobrovol'ne sthlasili.
Kvalitativny vyskumnik pouZiva tieto data: data z rozhovoru, dita z pozorovania a data z
dokumentov, pracuje so slovami a textom (Sed’ové, 2007). V dizertatnej praci sme si dennik
zaCinajuceho ucitel’a vybrali ako vyskumny nastroj aj z dovodu, Ze poskytuje vyskumnikovi
moznost’ odhalit’ priebeh uvadzania do Skolského prostredia v kontarach, ktoré maju jedine¢na
vypovednu hodnotu (Wiegerova, Lampertova, 2012).

Gavora (2010) zaclenuje dennik ucitel’a do skupiny vyskumnych metdd zameranych na analyzu
produktov ¢loveka a to konkrétne osobné texty skimanych os6b. Podl'a Veenmana (1998) patri
prvy rok ucitel'skej praxe medzi narocné a najtazsie etapy v kariére ucitel'a. Vedenie dennika
ucitela je zaujimavym vyskumnym nastrojom, ktory ndm ddva moznost’ preciznejSie odhalit’
priebeh uvadzania do Skolského prostredia, spdsob prace zacinajuceho ucitela, jeho
vyrovnavanie sa s novym prostredim, pracu ucitel'ského zboru a podobne (Wiegerova,
Lampertova, 2012).
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Dennik ucitel'a ako vyskumny néstroj sme pouzili v tzv. kombinovanej podobe spracovania v
jednotlivych fazach a to nasledovne: v prvej faze Gicastnicky programu volne pisali o svojich
pocitoch a o vnimani Letnej Skoly TFS a letnej pripravy a spoluprace zo strany TFS v letnych
mesiacoch. Dozvedeli sme sa tak odpovede na vyskumné otazky: Aka bola podpora timu TFS?
Ako ovplyvnila samotnd Letnd Skola TFS ucastnicky programu? Ak& bola spolupraca s
mentorom a ostatnymi ucastnikmi programu? Ako vnima ucastnicka celu letna pripravu? (viac
v Casti ,,vyskumné zistenia®).

Stcastou tejto fazy vyskumu boli aj voI'né zapisky ucastnicok reflektujuce ich sktisenosti z
praxe v pozicii zaginajlicej uéitel’ky v obdobi mesiaca september 2021. Ciastkové zistenia
naznacuju rozdielne vnimanie a prezivanie zat'aze u nasich tcastni¢ok (v obdobi aktivnej ucasti
oboch). V tejto faze vyskumu sa uskuto¢nil online rozhovor s Ugastni¢kou 1 a pisomne na
otazky odpovedala Ucastni¢ka 2 (z osobnych preferencii).

Prostrednictvom hibkového rozhovoru s pomocou otvorenych otazok su skumani &lenovia
uréitého prostredia, uritej $pecifickej socialnej skupiny. Dizka jedného rozhovoru je spravidla
hodinu, hodinu a pol. Désledne prevedena priprava a nasledne kvalitne prevedeny kvalitativny
rozhovor je pri poznavani rady fenoménov nenahraditel’nym nastrojom (Sed’ova, 2007).
Utastnicky po odovzdani reflexie a absolvovani rozhovoru dobrovolne pokracovali vo
vyskume. Po analyze prvotnych vypovedi boli extrahované kategoérie v jasnej uzavretej
Strukture.

V denniku st koncipované vol'né vypovede, ale aj vypovede v nasledujucich kategoridch:
Pocity, Obsah vzdelavania, Interakcia s triedou, Interakcia s kolegami, Vnimanie vlastnej prace
arole ucitel'a a Vol'né poznamky.

V druhej faze vyskumu boli ucastnicky poziadané, aby zacali s pisanim dennika od oktdbra
2021 do juna 2022. Aktualne Gcastnicka 1 robi zapisky pravidelne kazdy tyzden s mesacnym
zhrnutim.

Ucastnicka 2 vyplnila dennik v uvedenych kategoriach v obdobi prvych dvoch oktobrovych
tyzdiov. V priebehu zberu dat i1 viacnasobného cCitania textu st zhotovované analytické
poznamky, ktoré pomdzu pri interpretacii udajov. KlI'a¢ové je ,ponorenie sa“ a hladanie
prirodzene sa vyskytujlicich segmentov textu.

Pre zabezpecenie validity idajov z dennika ucitel’a je potrebné zabezpecit’ aj iné uhly nazerania
na problematiku. Rozhovor alebo pozorovanie méze byt vhodnym doplnenim (Wiegerova,
Lampertova, 2012).

Ucitelia zazivaju isty ,, reality shock . V naSej dizertacnej praci sa zameriavame prave na toto
obdobie ucitel'skej profesie. V nadvéznosti na charakter dizertacnej prace a to pripadovej Stidie
d’alej vychddzame z nasledovného a to, Ze detailné pripadova Stadia jedného alebo viacerych
pripadov je povazovana za jeden z moznych spdsobov ako porozumiet’ zlozitym socialnym
javom (Sed’'ova, 2007). Analyza jednotlivych pripadov nam v priebehu celého vyskumu
umoziuje sledovanie, popisovanie a vysvetl'ovanie pripadu v jeho komplexnosti na zaklade
Soho modzeme dospiet k presnej§im a do hibky idacim vysledkom (Miovsky, 2006).
Merriamova (1988) opisuje pripadova Stadiu ako nesmierne zaujimava stratégiu tym, ze
svojimi zavermi prekvapuje Citatela a svojim sposobom zase vyskumnika. Ako vyskumna
metoda je zamerand na $tadium jedného pripadu (single case study) alebo viacerych pripadov
(multiple case study), ktoré modze predstavovat tak jednotlivec, rodina, komunita, organizécia
ako 1 nové socidlno-patologické javy (Kvasinakova, 2016).

Stucastou vyskumnej casti dizertacnej prace je pozorovanie, ktoré mozno zaradit medzi
najcastejSie vyskumné metddy vyuzivané v humanitnych vedach (Polakova, 2020). U
Ucastnicky 2 sme uskutoénili pozorovanie 22.10.2021 a taktiez sme sa zi&astnili spitnej vizby
(Debrief) s mentorom v poobediiajsich hodinach. Ugast’ na pozorovani dia 26.11.2021 u
Utastnicky 1 z dovodu aktualnych protipandemickych opatreni nebola mozna. Termin
pozorovania aktualne u Ucastni¢ky 1 sa uskutoénil 11.2.2022. No situacia v tomto type
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vyskumu je vel'mi flexibilna a zavisi od mnohych faktorov — karanténa, diStan¢né vzdelavanie
a podobne.

Po prvom polroku Skolského roka 2021/2022 v rdmci vyskumnej Casti nasej dizertanej prace
je naplanovany rozhovor s Uéastni¢kou 1 a s jej mentorom. Cielom rozhovoru s mentorom
Gidastnika bude zistit: Ak je obsahova naplit mentora programu? Ako sa dari Géastnikovi? Co
uvadza uastnik ako najvacsi problém? Co bude pre zi¢astnent $kolu prinosom z jej Gicasti na
programe TFS? Rozhovor s U¢astni¢kou 1 bude zamerany na jej aktualne prezivanie, vnimané
problémy a z Casti na spétnu vizbu z vypovedi v denniku.

Poslednou sucastou vyskumnej Casti dizertacnej prace bude zistit’ kol’ko ucastnikov Kohorty
2021 zvladlo prvy Skolsky rok. Elektronicky poslanym dotaznikom v druhom polroku
Skolského roka 2021/2022 budeme zistovat: Aké je Kohorta 2021? Ide prevazne o
ucitelov/ucitelky? Aké su ich skusenosti v Skolstve? Ako vnimaji pomoécky v ramci
vyucovacieho procesu? Ako vnimaju svoju rolu ucitela/ucitel’ky, spolupracu s mentorom a
pokracovanie v programe? A taktiez bude ucastnikom poskytnuty priestor na vyjadrenie a
zanechanie spitnej vizby.

VYSKUMNE ZISTENIA

V posledne;j ¢asti prispevku predstavime doterajsie ¢iastkové zistenia. Uz v ivodnom rozhovore
reflektujic doterajSie skusenosti sme zistili odliSni motivaciu prihldsit’ sa do programu.
Ucastni¢ka 1 uvadza nasledovné: ., Hlavny dovod, preco som isla ucit' cez Teach, aj ked som
mohla ist ucit aj bez neho je ta podpora, ktoru oni poskytuju, to zdzemie, ta komunita, ten
mentor a to, Ze vidy tu niekto je, ked potrebujem nejakii pomoc.“ Zatial, o Uastnicka 2 sa
vyjadrila: ,, Motivuje ma katastrofilny stav skolstva“.... Myslim si, Ze jedina cesta je kvalitné
Skolstvo. A co iné ako ist priloZit ruku k dielu mi zostava.* ASpiracie, preo su sucast'ou
programu maju ucastnicky rézne.

Rovnaké u oboch ucastnicok je to, Ze predtym nikoho v programe nepoznali. Z uvedeného
vyplyva predpoklad, Ze ide o osobni motivaciu s cielom zmenit' seba a pomoct’ napredovat
svojim ziakom. Cielom Ugastnicky 1 je plynulé ¢itanie svojich Ziakov, ¢o bude vnimat® ako
vel’ky tspech (po dvoch rokoch). Ugastni¢ka 2 chcela nasledovné: ,,Chcem, aby moji Ziaci
pochopili, Ze S§kola, vyu€ovanie nie je nevyhnutné zlo alebo nie¢o, co musim urobit’, inak pdjdu
rodi¢ia sediet’ alebo dostanem pidtku®“. Spolo¢né maja taktiez pozitivne prijatie od
pedagogického zboru. Kolegov a kolegyne vnimaji ako ndpomocné osoby, ¢o im dodava na
sebaistote. Naopak uvadzajticeho ugitel'a charakterizovali nasledovne, Ugastnicka 1: ,, Viem, Ze
keby mdam nejaky problém tak jej zavolam, napisem, zaklopem na dvere a jednoducho, Ze
vyriesime to. Nestretiavame sa pravidelne, aby sme rozoberali nejaké hodiny.” Uastnicka 2:
,Jej meno som sa dozvedela na konci minulého tyzdna a dnes (4.10.) mi bola v kabinete
povedat, Ze keby nieco, nech sa ozvem. Takyto je moj uvadzajuci ucitel. Dostala som ho po
mesacnom sa dopytovani, kto to je“. V programe najdu oporu v osobe mentora, Ucastnicka 1
uvadza: , Ak ma mentor 100% vivizok, tak ma priblizne 10 uicastnikov*. Ugastnitka 2 uvadzala
aktivnu spolupracu — telefonicky, mailom: ,, Mentor mi chodi obzervovat hodiny, ktoré spolu
rozoberame (Debrief), nastavuje mi ciele, kontroluje, ¢i plnim zadania“. Aj napriek uvadzane;j
podpore vSak v programe nevydrzala viac ako 4 mesiace.

D4 sa predpokladat, ze Utastnicka 2 si stanovila splnitelné ciele, no vzhladom na jej
osobnostnu stranku (¢o sama reflektovala) a pracovnu zat'az nezvladla povinnosti a v decembri
2021 ukoncila svoje pdsobenie v programe a tym aj v nasom vyskume.

ZAVER

Pri vyskume v ramci dizertacnej prace kladieme doraz na to, aby kazdy ucastnik mal moznost’
dokladne bez casového stresu opisat’ a vysvetlit’ svoje konanie, prezentovat’ sposob akym vidi
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prezité situacie a udalosti. Po analyze vsetkych zapisov pocas celého roka bude nasledovat’
d’alSia faza prace s dennikom a to reflexia, spitna vizba, interpretacia dennika samotnym
ucastnikom pocas neStrukturovaného rozhovoru. Na zaklade zvolené¢ho spdsobu d’alSieho
postupu sa chceme vyhnut’ chybnej interpretacii dat v denniku a doplnit’ ziskané tidaje. Je nutné
zdoraznit’, Ze vyskum nie je uzavrety, z toho dovodu moézu byt jednotlivé kategdrie upravované.
V zavere pisania prispevku sme ziskali d’alSiu Gc¢astnicku, ako rizikd nasho vyskumu vsak
vnimame jej spolupracu pri pisani dennika ako aj to, aby obe participantky zotrvali vo vyskume
do konca Skolského roka. Snazime sa preto u¢astnicky motivovat, aby vytrvali napriek vSetkym
pracovahym a osobnym zdlezitostiam. Nie je jednoduché ziskat data od vsetkych
zainteresovanych aktérov (mentori, predstavitelia TFS, Ucastni¢ky) v takom ¢ase a forme ako
potrebujeme. Nasim zamerom je napriek tomu ziskat’ unikatne udaje, ktoré obohatia vS§eobecné
poznatky o programe Teach for Slovakia a taktieZ o jeho ucastnikoch a ucastnickach v ich
prvom roku v roli ucitel’a.
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ADHD Z POHLEDU PEDAGOGU ZAKLADNICH SKOL -
PREHLEDOVA STUDIE

Andrea Cibulkova, Miroslava Bartonova

Abstrakt

Prispévek ma povahu prehledové studie; prezentuje vysledky vyzkumii zahranicnich i
tuzemskych literarnich zdroji na téma znalosti a mylné percepce ucitelii 0 ADHD v kontextu
edukace deéti s poruchou pozornosti s hyperaktivitou. Zamerili jsme se na vyzkumné studie
kvantitativniho designu s vyuzitim dotaznikového Setreni. Zajimalo nds, ktera oblast o ADHD
je pro ucitele nejméné znama a jaké jsou mylné domnenky ucitelii. Dobra znalost problematiky
této vyvojové poruchy, pochopeni souvislosti a znalost moznosti efektivni podpory ditéte pri
zvlddani jejich projevii je bazalnim predpokladem Skolni uspésnosti Zaka s ADHD.

UvVoD

Porucha pozornosti s hyperaktivitou (ADHD) je jednou z nejcastéjSich neurovyvojovych
poruch v détském véku zasahujici emocni, vztahovou i kognitivni oblast, projevujici se
nepfiméfenym stupném pozornosti, hyperaktivity, impulzivity, deficitem v exekutivnich
funkcich (Goetz, 2013; Michalova, 2015; Paclt, 2007). Projevy v chovani a jejich intenzita jsou
variabilni, vyvijeji se v Case, jsou podminény vyvojovym stupném a aktudlni situaci jedince.
Svizele spojené s ADHD se casto vyrazné projevuji ve Skole. Pfizna¢né jsou chyby z
nepozornosti, obtize v soustifedéni, planovani a dokon€ovani ¢innosti, impulzivita, netrpélivost,
motoricky neklid, vztahovacnost, problémové vztahy se spoluzaky, nerespektovani pravidel a
pokyn1l, obtize v porozuméni textu, problematické pojeti ¢asu (Bartoniova, 2018; Goetz, 2013;
Munden, 2008). Udaje o vyskytu ADHD ve $kolni populaci se lii, nejéastéji je uvadéno 4 — 7
% (Drechsler, 2020; Michalova, 2015; Munden, 2008). Cesky statisticky tfad (2020) uvadi
desetileté srovnani naristu vyvojovych poruch chovani v zakladnich $kolach v Ceské republice
z 2 702 zaku ve Skolnim roce 2009/2010 na 18 329 ve skolnim roce 2019/2020, coz ¢ini zménu
578,3%. Ptestoze zaznamenany narast poruch chovani je pomérné znacny, coZ muze byt v
kontextu zmén v ¢eském Skolstvi zplisobeno 1 piesnéjsi diagnostikou, zaci s ADHD nejsou ve
tfidach novinkou; vZdy tam byli. VétSina déti s poruchami chovani, véetné ADHD, je
vzdélavana v hlavnim vzdélavacim proudu; ve Skolnim roce 2019/2020 to bylo 92%
evidovanych zakti s ADHD (Cesky statisticky ufad, 2020). Prevalence naznaduje 1 —2 Zaky s
ADHD na tfidu (Egan, 2019; Fabiano, 2019).

MULTIMODALNI TERAPEUTICKY PRiSTUP

Zékladem diagnostické klasifikace ADHD je pozorovani symptoma chovani. N&které déti
nespliuji vSechna diagnosticka kritéria pro ADHD, piesto se u nich mize objevovat fada
ptiznaktl. Porucha pozornosti s hyperaktivitou je klinicky pojimana jako jedna porucha, avsak
mira a mnozstvi ptiznakii se mize velmi lisit (Dreschler, 2020; Moore, 2018; Rogers 2015).
Uréeni spravné diagndzy je bazalnim predpokladem pro stanoveni terapeutického planu. Casné
zapocatd 1écba a subvence ditéte a jeho rodiny je prvotnim krokem k tvorbé kompenzacnich a
copingovych strategii a k podpoie ditéte, rodiny 1 Skoly v nastaveni efektivnich prostfedki k
feSeni obtizi (Michalova, 2015; Paclt, 2007). V kontextu ¢astych komorbidit miize byt klinicky
obraz velmi slozity (Drechsler, 2020). V. Lechta (2016) uvadi mezi nejcastéji spolecné se
vyskytujici poruchu opozi¢niho vzdoru, poruchy chovani a poruchy uceni. J. Kendikova (2019)
poukazuje na skutecnost, Zze mnozi zaci s ADHD opoustéji vzdélavaci systém nedostatecné
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vybaveni tim, co by potiebovali pro sviij dalsi zivot; zasadni roli zde hraje koncept Skolni
vyuky, ktery je vazan na ziskavani a provéfovani znalosti a dovednosti zejména vazbou na
Cteni a psani. V¢asnd identifikace zdrojii obtizi a zahajeni odpovidajici 1écby ADHD muze
napomoci zmirnéni potizi, zabranit gradaci probléml. Po stanoveni diagndzy a indikace
terapeutického planu je prostor pro multimodalni lécebny piistup.

Multimodalné pojaté ptistupy prosazuji adaptivni postupy, jez kombinuji rozli¢nou terapii a
podporu dle potieb a situace ditéte s ADHD a jeho rodiny; jednd se napt. o behavioralni,
medikacni, akademické a dalSi intervence (Reimann-Hohn, 2018; Sherman, 2008).
Multimodalni ptistup je vSak predev§im o multidisciplindrni spolupraci Siroce pojatého tymu,
ktery kromé ditéte a pecujicich osob, tvoii odbornici z oblasti psychiatrie, psychologie,
specialni pedagogiky, dale ucitel, socidlni pracovnik, terapeut, logoped a ptipadné dalsi
zainteresované osoby. Spolupraci a vzdjemnou informovanosti lze zvolit efektivni reedukace
a terapii s minimalizaci rizika doporuceni takovych postupii, které nelze ze zadvaznych divodi
uskutecnit (Drechsler, 2020). Britsky Institut péce o zdravi (NICE) zduraznuje jako prvni krok
usporadani ,kulatého stolu™ se vSemi zainteresovanymi a pii planovani zvazovat aktudlni
situaci, moznosti a ptipadny dopad na kazdodenni Zivot ditéte. Ugast ditéte, peGujicich osob a
zastupce Skoly na celém procesu, tj. planovani, vyhodnoceni, pfipadné tpravy aj. vidi
odbornici jako zcela zasadni. Jak uvddi  Sherman (2008) ucitel, ktery jako clen
multidisciplinarniho tymu, lépe porozumi potfebnym krokiim a nutné podpofte ditéte ve
Skole a zaroveil muze nabyt divéry ve vlastni schopnosti pii vzdélavani zdka s ADHD, je
nezbytnou soucasti multimodalné koncipovaného terapeutického piistupu.

Interakce udlitel — Zak s ADHD

Edukace Zakt s ADHD je pro ucitele velkou vyzvou; mnozi z nich maji malou davéru ve své
schopnosti tyto déti vzdélavat, nekteti vyjadiuji obavy zejména z feSeni problémi s chovanim
dité¢te s ADHD, dalsi vahaji s pfijetim odpovédnosti za vzdélavani zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (Egan, 2019; Te Meerman, 2017). U¢itel je vyznamnym prvkem jejich
Skolni GspéSnosti; je Casto prvnim, kdo zaznamend vyskyt symptomi ADHD (Bartoiova,
2018; Michalova, 2015). M. Goetz (2013) zdiraziuje dilezitost komunikace skoly s pecujicimi
osobami tak, aby pusobeni Skoly a rodiny mélo synergicky efekt na Skolni GspéSnost Zédka.
Velka ¢ast déti s ADHD ma obtiZe s plnénim Skolnich povinnosti a respektovanim pravidel.
Pro tyto déti je Casto obtiZzné piedjimat a nahliZet disledky vlastnich ¢inti; jejich chovani byva
pro okoli ¢asto nepochopitelné az obtézujici a obvykle vyvolava negativni reakce spoluzak i
pedagogt (Cibulkova, 2022). Odmitavy postoj okoli pak vyvolava dalsi nevhodné odezvy, ¢cimz
se dit¢ s ADHD dostavd do zacarovaného kruhu vlastnich nepfijatelnych reakci, pocitl
ménécennosti, ztraty motivace a nartistani negace (Du Paul, 2014; Michalova, 2015; Munden,
2008). Zak s ADHD ma v ramci §kolniho vzd&lavani narok na poskytnuti takovych podptrnych
opatieni, ktera mu umozni naplnéni jeho vzdélavacich mozZnosti. M. Bartoiova (2018) zmifuje
zvySené naroky na kompetence ucitele v kontextu kazdodenni podpory Zaka se SVP, nutnost
vytvofeni adekvatniho postoje, akceptace individuality ditéte s nastavenim vhodnych
podminek, které¢ zaka podpofi a umozni mu uspét. V t€ souvislosti je zadouci, aby mél ucitel
dobré znalosti o problematice ADHD, o etiologii, diagnostice, 0 moznych projevech v chovani
i prozivani a efektivnich pfistupech a intervencich, které je mozné v ramci edukace uplatnit
(Cibulkova, 2022). Je vyzkumné dokézéano, ze fada pedagogt nahliZi na problematiku ADHD
z mylného uhlu, coZ mizZe mit jednak vliv na divéru ve vlastni schopnosti ucit zaky se ADHD
(Te Meerman, 2017), ale také generovat negativni interakce, jez nepiiznivé puisobi na edukaci
téchto zakl (Rogers, 2015, Sherman, 2008). J. Presova (2014) zdtraznuje vliv kvality vztahu
mezi pedagogem a zdkem na motivaci a zdjem o uceni; Jucovi¢ova (2010) piipomina jeho
zasadni t¢inek na sebehodnoceni a pojeti sebe sama.

Metodika vyzkumu
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V ramci feSeni zkoumané problematiky bylo nezbytné zmapovat terén a shromazdit poznatky
z jiz realizovanych vyzkumii. Zpracovali jsme piehledovou studii, kterou Mares (2013)
povazuje za specificky odborny zanr, bez kterého se védecko vyzkumna ¢innost neobejde.
Cilem narativniho piehledu bylo vytézit dosavadni poznatky o urovni znalosti ucitelit o ADHD
v kontextu kvantitativnich vyzkumnych nastrojii. V rdmci vlastniho planovaného vyzkumu nas
také zajimalo, jaké vyzkumné nastroje byly pii realizaci vyzkumi pouzity. Stanovili jsme
reSerSni otazky:

. Ve kterych oblastech vykazuji u€itelé nejnizsi uroven znalosti o ADHD?

. Jaké vyzkumné nastroje jsou pouzity v kvantitativné orientovanych vyzkumech a jaka
je jejich struktura?

Dle podstatnych kli¢ovych slov a jejich kombinaci (teachers' knowledge, ADHD, attention
deficit hyperactivity disorder) jsme vyhledavali v databazich ERIC, EBSCO, Science Direct,
Scopus, PubMed a to v ¢asovém obobi 2010 — 2020. Zakladni vyhledavaci kritéria jsme
stanovili nasledovné¢:

. dotaznikové Setfeni s popsanym vyzkumnym nastrojem identifikujici znalosti ucitelii o
ADHD

. publikované studie s kvantitativnim designem a vyzkumnym vzorkem 100 a vice
respondent

. vyzumné Setieni mezi uiteli zakladnich kol (i MS, SS)

Mnozinu nalezenych studii jsme analyzovali na rovni ndzvii a abstraktl, ndsledné¢ byly
odstranény duplicity, dale jsme pfistoupili k vyhledavani plného znéni studii. Vyzkumné prace,
u kterych se ndm nepodafilo ziskat ptistup, jsme vytadili. Plnotextové studie byly nasledné
hodnoceny v kontextu zadanych kritérii. Pivodné zamyslené kritérium mifici na respondenty
pusobici na zékladnich Skolach se ukazalo jako pfili§ omezujici, rozsifili jsme tedy mnozinu
relevantnich vyzkumnych studii o takové, kde dotazovanymi byli 1 pedagogové sttednich ¢i
matefskych skol. Konecny vzorek vyzkumil zatazeny do piehledové studie byl nasledné
prostudovan a analyzovan. Dil¢i zjiSténé vysledky, jez se tykaji zejména oblasti ADHD pro
ucitele nejméné znamé, prezentujeme v tabulce 1.

Tabul’ka 1: Piehled analyzovanych studii na téma znalosti a mylnych domnének ucitelt o ADHD

nazev, autor studie vyzkumny vzorek diagnosticky nastroj oblast nejméné znama
Teachers' knowledge and USA, New York; 149 dotaznik KADDS; obecné o ADHD
misperceptions of ugitela ZS (3 subskaly, 36 polozek) 1é¢ba a intervence
attention- obecné o ADHD!
deficit/hyperactivity symptomy a diagnostika
disorder (Sciutto, 2000) lécba a intervence
Determinanty CR; 240 ugiteli MS a ZS dotaznik KADDS; 1é¢ba a intervence
inkluzivniho vzdélavani (3 subskaly, 36 polozek)
déti s ADHD obecné o ADHD
(Michalova, 2015) symptomy a diagnostika

1éCba a intervence

! povaha, pfi¢iny a dopady ADHD
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Teachers’ knowledge of  Spanélsko, Baskicko a dotaznik IRA-AGHN,; obecné o ADHD
adhd: relevance of Navarra; 1278 uditeld (4 subskaly, 26 poloZek) etiologie
training and individual MS a Z8 obecné o ADHD?
perceptions (Soroa, symptomy/diagnostika
2015) etiologie
1écba
Examining teachers' USA, Jizni Texas; 173 dotaznik KADDS; obecné o ADHD
understanding of uditeld ZS (3 subskaly, 36 polozek)
attention deficit obecné o ADHD

hyperactivity disorder
(Guerra, 2017)

symptomy a diagnostika
1é¢ba a intervence

Adhd-specific Australie, Novy Jizni dotaznik ASKAT; prevalence a diagnostika
knowledge and attitudes ~ Wales; 596 ugitelt ZS (4 subskaly, 20 polozek)
of teachers (askat): assS symptomy
development and etiologie
validation of a new prevalence a diagnostika
research instrument lécba
(Mulholland, 2016)
Knowledge and attitudes Velka Britanie, Jizni dotaznik ASKAT; prevalence a diagnostika
towards attention-deficit ~ Wales; 165 uciteli a 157 (4 subskaly, 20 polozek) etiologie
hyperactivity disorder  asistentii pedagoga v ZS symptomy
(adhd): a comparison of asS etiologie
teachers and teaching prevalence a diagnostika
assistants (Greenway, l1é¢ba

2020)

What teachers think and
know about adhd:

Némecko; 599 uditelt ZS

dotaznik ASE; 4
(subskaly, 24 polozek)

neni uvedeno
(nejCastejsi mylna

validation of the adhd- symptomy domnénka: pocet déti
school-expectat. etiologie s ADHD na tfidu je 3-4)
questionnaire (Dort, intervence

2020)

prevalence a diagnostika

Vysledky a diskuse

NiZe interpretujeme nekteré vysledky piehledové studie, predevsim pak ty, které se tykaji
znalosti a mylnych domnének ucitelt o ADHD. Piestoze lze fici, Ze v poslednich dvou
dekadach jsou znalosti uciteli o ADHD pfedmétem rostouciho zdjmu vyzkumnikl, kvantum
nastroju, které tyto znalosti peclivé méfi, je stale malé (Sciutto, 2000; Soroa, 2015). V souboru
analyzovanych vyzkumnych studii byly pouzity celkem 4 dotazniky; 2 z nich zéaroven
zjiStovaly 1 postoje ucitelt k ADHD a/nebo hodnoceni intervenci. V kontextu identifikace
znalosti o ADHD respondenti ve vSech vyzkumnych studiich vyjadfovali souhlas/nesouhlas s
polozkami, které byly koncipovany jako urcitd tvrzeni o ADHD (spravnd i chybna).
Diagnostické nastroje zjiStovaly znalosti a mylné domnénky uciteld o ADHD, tedy nejen to,
co respondent o ADHD vi ¢i nevi, ale také nespravné vnimani toho, co ADHD je a co neni.

Diagnosticky néstroj The Knowledge of Attention Deficit Disorders Scale (déale jen KADDS)
vyvinuli odbornici z Muhlenberg College Allentown v USA. Dotaznik znalosti obsahuje 36
polozek, které jsou rozdéleny do 3 subskal: obecné o (povaze, pticinach a dopadech) ADHD,
symptomy a diagnostika, intervence a terapie. Setfeni se zigastnilo 149 ugitelt z 6 zakladnich
Skol v New Yorku. Respondenti prokazali nejlepsi znalosti v subskale symptomy a diagnostika,
kde tvrzeni vychézela z ptiznaki a kritérii uvedenych v DSM-IV, zatimco mira znalosti v obou

2 povaha, dopady ADHD
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dalsich subskalach se vyrazné neliSila, avSak byla o pozndni niz§i. Nejcast&j$i polozkou
dotazniku, kterou respondenti nezodpovédéli, je: Elektroterapie je v tézkych piipadech ADHD
ucinna (Sciutto, 2000). Diagnosticky nastroj KADDS byl pouzit i v dalSich dvou ndmi
analyzovanych vyzkumnych studiich. Vyzkum realizovany v letech 2014 — 2015 v Ceské
republice identifikoval nejlep$i znalosti respondentli rovnéz v subSkale symptomy a
diagnostika, naopak nejvétsi nedostatky v ¢asti zaméfené na 1é€bu a intervence (Michalova,
2015). Setfeni se zac¢astnilo 240 ugitelt matefskych a zakladnich $kol. Mezi nejéast&ji spravné
oznacend tvrzeni patfilo: Jako nejefektivnéjsi se pii péci o déti s ADHD jevi kombinace
specialné pedagogického pristupu ucitele, pouceného pristupu rodict a medikace ditéte, coz
povazujeme za signal dobré informovanosti respondentti. Dal$i vyzkumna studie, kde byl k
diagnostice znalosti pouzit dotaznik KADDS, se zc¢astnilo 173 ucitelt z 5 zakladnich skol v
dasledcich ADHD, nejlepsich vysledki dosahli respondenti, stejné jako v obou diive
uvedenych vyzkumech, ve Skale symptomy a diagnostika. Dle Soroa (2014) je diagnosticky
nastroj KADDS jednim z nejpouzivanéjSich nastrojli pro zjisStovani urovné znalosti uciteld o
ADHD.

Dalsim diagnostickym nastrojem z analyzovanych vyzkumnych praci je dotaznik IRA-AGHN
(Soroa, 2015), ktery ve znalostni ¢asti obsahuje 26 polozek roz¢lenénych do 4 subskal: obecné
o ADHD (povaha a dopady ADHD), etiologie, symptomy a diagnostika, 1écba. Osamostnéni
subskaly etiologie muze napomoci lepsi identifikaci znalosti uciteli v jednotlivych dimenzich
a ucinngjsi zacileni na potfebu vzdélavani v urcité oblasti. M. Soroa realizoval vyzkumné
Setfeni mezi 1278 uditeli matefskych a zékladnich $kol ve Spanélsku. Vysledky ukazuji na
nejlepsi znalosti v oblasti terapie (zde bylo i nejméné chybnych odpovédi), syptomatologie a
diagnostiky. Naopak nejvice chybnych odpovédi méli respondenti v subskale o povaze a
dasledcich ADHD (kde také vice nez polovina dotazanych zvolila odpovéd’ nevim) a v subskale
etiologie. V kontextu téchto vysledkl se nabizi otdzka, zda dobra znalost pfi€in, povahy a
dasledkit ADHD ma pfimou vazbu na znalost terapeutickych postupi a intervenci.

S. Mulholland (2016) je autorkou diagnostického néstroje ASKAT, ve kterém jsou znalostni
polozky rozdéleny do 4 subskal: symptomy, etiologie, 1écba, prevalence a diagnostika. Tento
dotaznik zjiSt'uje také postoje uciteld k ADHD a jejich nazor na intervence pii edukaci déti s
ADHD. Vyzkum byl realizovan mezi 593 uciteli zdkladnich a stfednich Skol v Australii a
naznacuje nejleps$i informovanost uciteli v kontextu symptomatologie ADHD a naopak
nejhorsi v oblasti prevalence a diagnostiky. Zajimavy je poznatek, ze pouze 40 % respondenti
veéti, ze vyuka déti s ADHD prospiva jejich ucitelskym dovednostem. Stejny diagnosticky
nastroj pouzila ve svém vyzkumu mezi 323 uciteli a asistenty pedagoga dvou set zakladnich a
sttednich Skol ve Velké Britanii Ch. Greenway (2020). Nejlepsi znalosti vykazali ucitelé 1
asistenti pedagoga v polozkéach tykajicich se symptomi a nejvice chybovali v oblastech
etiologie, prevalence a diagnostiky. Vysledky vyzkumu, naznacuji vyssi Groven znalosti
asistentll pedagoga (prameér spravnych odpovédi 69%), nez samotnych uciteli (62%), coz dle
Greenway (2020) mize souviset s ¢astéjSimi a intenzivnéjSimi interakcemi asistentd s zaky s
ADHD. Neni bez zajimavosti, Ze asistenti ucitele v mnohem véts$i mife nesouhlasili s vyrokem,
ze projevy ADHD naru8uji jejich praci.

Vyzkumné studie ptinesly také informace o pretrvavani zazitého mylného pfesvédCeni o
ucincich cukrl a aditiv v potravinach (Michalova, 2015, Sciutto, 2010), které se (nejen) mezi
pedagogy traduje, prestoze jejich Skodlivy vliv nebyl doposud vyzkumné dolozen (Goetz,
2013). Vyzkumy dokladaji, Ze mnozi ucitelé se domnivaji, Ze behavioralni terapie je zamétena
pfedevsim na obtize spojené s pozornosti (Michalova, 2015, Sciutto, 2010); n¢ktefi maji za to,
zaci s ADHD maji vice problémii v novych nez v béznych situacich, Ze existuji specifické
fyzické znaky, kterymi muze pediatr u ditéte identitkovat ADHD (Sciutto, 2020), a Ze pocet
déti s ADHD na $kolni tfidu je 3 — 4 (Dort, 2020). Vyzkumy také dokladaji Casto chybné
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oznacené tvrzeni Dit¢ s ADHD se typicky chova 1épe v pfitomnosti otce nez v pfitomnosti
matky (Michalova, 2015).

ZAVER

Zamgéfili jsme se na identifikaci znalosti a mylnych domnének uciteld o ADHD. Vyzkumné
studie naznacuji roztfiSténost poznatki respondenti o ADHD. Vysledky ukazuji spiSe na
prumérnou Uroven znalosti uciteltt o ADHD a naznacuji, Ze jim chybi ptesnéjsi a konkrétné;jsi
informace (Greenway, 2020; Guerra, 2017; Michalova, 2015; Mulholland, 2016; Sciutto, 2000;
Soroa, 2014), pficemz rezultaty jsou variabilni napfi¢ studiemi. Jednotlivé diagnostické
nastroje mély odlisné uskupeny obsahy subskal, a tak prestoze vysledky nedavaji zcela
AGHN v subskdle symptomy a diagnostika, v pifipadé¢ dotazniku ASKAT v subSkale
symptomy. Mezi nejcastéji spravné oznacena tvrzeni patii: Déti s ADHD se ¢asto vrti a oSivaji
na svych zidlich a Déti s ADHD jsou Casto rozptyleny cizimi podnéty. Dobré orientace v oblasti
ptiznakli a projevi ADHD muze naznacovat podminénost praktickou zkuSenosti ucitelli a
dobrou znalosti diagnostickych kritérii DSM ¢i MKN. Naopak v oblastech pfi¢in, dopadi,
dasledkit ADHD a také terapie a intervenci by bylo potfeba informovanost ucitelt posilit a tedy
jejich vzdélavani by se mélo zaméfit timto smérem (Michalova, 2015; Soroa, 2014). Vyzkumné
studie poukazaly na pfetrvavajici mylné domnénky, at uz v oblasti Zivotospravy Cci
fyziognomie ditéte s ADHD, v zacileni a moZnostech 1é€by nebo projevech a dopadech této
neurovyvojové poruchy. Mylna presvédéeni pedagogii mohou mit vyrazny dopad na skolni
uspésnost déti trpicich timto onemocnénim (Sciutto, 2000); byt pficinou nediavéry uciteld v
pouzivani efektivnich strategii, vést k nizké sebedtivére ucitell ve vlastni schopnosti vzdélavat
zéka s ADHD. Pfitom pro ucelné pouzivani intervenci ve vyuce je podstatna nejen jejich
znalost, ale také presvédcenti, Ze pfiléhave zvolené strategie mohou ptinést kyZeny efekt (Long,
2016; Strelow, 2020). Vzdélavaci obsahy programl a kurzli pro ucitele by mély byt
pifehodnoceny, doplnény tak, aby mély potencidl nejen vyplnit znalostni mezery a poskytnout
soubor efektivnich strategii a konkrétnich intervenci (Du Paul, 2014), ale také objasnit ty
dimenze ADHD v ramci nichZ mohou vyvstavat négj€astéjsi mylné domnénky. Pozitivnim
zjiSténim, které vSak zaroven indikuje diivejsi 1 akualni nedostatecnou piipravu ucitelll na praci
s détmi s ADHD, je skuteCnost, ze vétSina respondentii by uvitala dalsi vzdélavani v tématu
ADHD.
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PODPURNA OPATRENI VE VZDELAVANI - NAVYSOVANI CASOVE
DOTACE PRO ZAKY SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

Anna Frombergerova

Abstrakt

Prispevok sa, rovnako ako moja dizertacna praca, zameriava na analyzu oblasti podpornych
opatreni vo vzdelavani Ziakov so Specialnymi vzdeldavacimi potrebami. Hlavnou oblastou studie
Jje navySenie casovej dotacie na pracu zZiakov so Specifickymi poruchami ucenia, ktora je jednou
z najcastejsie volenych foriem podpory pre tychto ziakov. Po predstaveni zakladnych
teoretickych vychodisiek Studie bude prezentovany samotny design vyskumu. Jedna sa o
kvantitativnu analyzu vykonu Ziakov 9. tried zakladnych skol. Vyskumny subor obsahuje Ziakov
s SPU (N=31) a intaktnych Ziakov (N=188). Ziaci pracovali na Teste Struktiry inteligencie I-
S-T 2000 R a ich vykony boli nasledne Statisticky spracované. Konkrétne vysledky (z verbalnej,
numerickej a figurdlnej skaly testu) budu predstavené v ramci prednasky, detailnejsie potom v
ramci prispevku v zborniku.

UvVoD

Podptirna opateni ve vzdélavani zaki se specifickymi poruchami u€eni jsou jiz béznou soucasti
vzdélavaciho proudu a najdeme je prakticky v kazdé tfide€, na kazdé Skole. Kromé reedukacnich
pomucek ¢i specidlnich materidlli pro praci s témito Zaky vyuzivaji také podpiirna opatieni, na
ktera neni Zadna finan¢ni podpora nutné. Jedna se o navySovani ¢asového limitu na praci, coz
je také tématem mé dizertacni prace. Mozna pravé proto, Ze neni toto podpiirné opatieni vazadno
na finan¢ni prostfedky, nebyl mu doposud vénovan pfili§ velky prostor, 1 kdyz se jedna o jedno
z nejcastéji realizovanych podplrnych opatieni i ve svété (Gregg & Nelson, 2010). Dokonce
neni ani analyzovéano spolecné s ostatnimi podplirnymi opatfenimi, protoZze neni pro b&zné
statistiky lukrativni. Napf. ve velké analyze podptirnych opatient, které realizoval Stech (2019),
neni tento typ podpory zaki viibec zahrnut.

V ramci Ceské republiky mohou ZAci a studenti se specialnimi vzd&lavacimi potiebami ziskavat
podpory v péti stupnich podptirnych opatienich (dle Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zakt nadanych). Rozhodujici je mira podpory, kterou
potiebuji. V ramci prvniho stupné maji k dispozici takové formy a metody, které muze
realizovat sama Skola (resp. pedagog) bez realizace odborného (a idedlné i komplexniho)
vySetfeni Zaka €1 studenta ve Skolském poradenském zatizeni. Jednd se o individualizaci vyuky
a drobné Upravy v metodach a formach. Od druhého stupné podpiirnych opattenich jiz Zaci
potiebuji doporuceni 8kolského poradenského zafizeni pro jejich realizaci. Upravy ve

N 24

prostiedky na materialni 1 personalni podporu.

ZAMERENI VYZKUMNE STUDIE

Cilem této studie bylo zjistit, jestli se zaci se specifickymi poruchami uceni (dale jen ,,SPU*)
dostanou vykonové€ na stejnou uroven jako intaktni zaci, pokud se jim ptidéa ¢as na praci navic.
Vyzkum byl zaméfen na prodlouzeni limitu o 25 %. To odpovida i vyzkumu Holmese a
Silvestriho (2019), kteti uvadi, ze vétSina zaki nevyuzije 50 % pridaného €asu, 25 % €asu navic
se tedy jevi jako idealni. Obecny predpoklad tedy byl, ze pokud zici s SPU pracuji bez
piidaného Casu, pak je rozdil mezi jejich vykonem a vykon intaktnich zaka horsi. Pokud Zéci s
SPU ziskaji ¢as navic (ve vysi 25 %), pak se tyto rozdily ztraci a zaci s SPU jsou schopni podat
stejny vykon jako intaktni zaci (Runyan, 1991). Tento piedpoklad byl prokdzan i v tomto
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vyzkumu.

Vzhledem k vyuziti Testu struktury inteligence IST 2000R bylo mozno ziskat data z tiech
zakladnich testovanych oblasti, tedy verbalni, numericka a figuralni skély (a jejich subtestit).
Jednotlivé oblasti mtizete vidét v nasledujici tabulce:

Tabulka 1: Obsah testového materialu

I-S-T 2000 R Nazev subtestu
Verbalni skala 1 — Dopliovani vét
2 — Analogie
3 — Zobecnovani
Numericka skala 4 — Pocetni Glohy

5 — Ciselné fady

6 — Pocetni znaménka
Figuralni skala 7 — Vybér obrazci

8 — Ulohy s kostkami

9 — Ulohy s maticemi

Struktura inteligence se mezi skupinami zZakt s SPU a intaktnimi Zaky 1i8i (Giofr¢ & Cornoldi,
2015), ale tento vyzkum nema za cil sledovat tuto problematiku prizmatem inteligence, protoze
se ukazuje, Ze vysledky intelektového testu nemaji (¢i nemusi mit) zddnou vazbu na uroven
Skolniho vykonu, ktery zdk podava (Maehler & Schuchardt, 2011). Test struktury inteligence
IST 2000R poskytoval vhodny testovy material, se kterym bylo nasledné pracovéano jako s
didaktickym testem, nebylo cilem vyhodnocovat a nasledné porovnavat inteligenci
sledovanych skupin. Byl zji§tovan rozdil ve vykonech skupiny zakti s SPU a intaktni skupiny
zaku ve vsech dil¢ich subtestech, Skalach a celém Testu struktury inteligence IST 2000R.

VYSLEDKY VYZKUMNE STUDIE
Verbalni Skala

V oblasti analyzy vysledkil verbalni skaly nedoslo k zddnym statisticky vyznamnym rozdilim
mezi skupinou zakti s SPU a intaktnich zakl. Vykony zakti s SPU byly sice primérné nizsi, ale
ne statisticky vyznamné. To je piekvapivé zjisténi, nebot’ byl predpoklad, Ze pravé oblast
porozuméni a prace se slovy bude ta, ktera zakim s SPU bude d¢€lat nejvétsi problémy. D4 se
dostatecné kompenzované obtiZze ve Cteni, pfetrvavat miZe stile rozdil v porozuméni napf.
del$sim textim (Krej¢ova, 2019), coz se ale v realizovanych subtestech nemuselo projevit,
protoZe ty byly textové pomémé struéné a pracovali bud’ se slovy, nebo s kratkymi vétami. Zaci
s dyslexii mohou mit potize napf. se ¢tenim tzv. pseudoslov, tedy nesmyslnymi slovy, ktera ctou
pomaleji, 1 si je hife pamatuji (Snowling, 2000), ale takové ukoly se v testu nevyskytovaly,
jednalo se spiSe o logické vazby a vztahy, které pravdépodobné zlistavaji nenarusené (¢i jsou
jiz dostateéné kompenzované). Zaci s dyslexii dasto napf. zapisky z hodin &i jinych vyukovych
materiali redukuji na kratké heslovité zaznamy, se kterymi nasledné pracuji (Hefmankova,
2010), to miize byt divodem, pro¢ jim (vlastné stru¢né) verbalni subtesty neCinily takové
obtize, jak bylo ocekavano.

Pro detailnéj$i zmapovani efektu piidaného Casu pro zaky s SPU by bylo tedy pravdépodobné
vhodné;j$i zaradit jiny typ loh, nez ty, které se vyskytovaly v naSem vyzkumu. Bylo by vhodné
zmapovat praci s delSimi texty a zaméfit se nejen na rychlost Cteni, ale také na miru porozuméni
a schopnost zaka s takovymi texty pracovat v ramci vyuky (¢i samostatného vzdélavani se).
Ukazuje se, ze na druhém stupni zékladni Skoly jiz zaci musi s delSimi texty umét pracovat,
pokud to neumi (pfipadné jim to Cini potiZe), pak je cely vzdélavaci proces velmi ztizen
(Sladkova, 2020). Tito zaci si Casto texty musi Cist opakované, aby dosédhli aspoil ¢astecného
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porozumeéni a zapamatovani, coz je stoji mnohem vice energie nez bézného ¢tenare (Zelinkova,
2015). Nekteti zaci se s pomoci texti nejsou schopni ucit vibec (Hefmankova, 2010). Z
vyzkumt vyplyva, ze uroven technicky ¢teni (tedy presnost, plynulost ani tempo ¢teni) pfimo
neovlivituje porozumeéni (Krej¢ova, 2019). Pomérné zajimavy je také celkovy pohled na praci
s texty v &eskych §kolach, které nabizi Jucovitova a Zackova (2008). Shledavaji tento zptisob
prace jako okrajovy. Uvadi, ze Ceska republika je celkové mirné podpriméma, co se tyde
Ctenadfské gramotnosti. Mira porozumeéni tedy nemusi souviset pouze se specifickymi
poruchami uceni, ale celkové s malou zkuSenosti zak s timto zptisobem prace v radmci vyuky..

Numericka S§kala

V oblasti statistické analyzy vysledkd dat z numerické Skaly doslo k nékolika zjisténim. Pii
porovnani vykontli Zakt s SPU (v zdkladnim ¢ase) a Zaki intaktnich bylo zjiSténo, Ze Zaci s SPU
dosahovali celkové statisticky vyznamné horsich vysledktl ve vétSin€é numerickych subtestl
(resp. v subtestu ¢. 4 Pocetni tlohy a v subtestu & 5_Ciselné fady). I v subtestu & 6_Pocetni
znaménka si vedla skupina zakti s SPU huife nez intaktni skupina, ale rozdil mezi jejich vykony
nebyl statisticky vyznamny. Pokud dostali Zaci s SPU &as navic, dosahovali stale primérné
horsich vysledki nez zaci intaktni, ale tento vykon nebyl statisticky vyznamné horsi. Statisticky
vyznamné horsi hodnoty byly zaznamenany pouze u subtestu &. 5_Ciselné fady, kde zdkiim &as
navic nepomohl.

Tato zjiSténi odpovidaji 1 vysledklim jinych studii, které potvrzuji celkové horsi vysledky zakh
s SPU v matematice (Pavlickova, 2018) a poukazuji také na mozné souvislosti mezi dyslexii a
dyskalkulii (Compton, Fuchs & Fuchs, 2011; Pokorna, 2001), o kterych by se i zde dalo uspesné
spekulovat. Pravé projevy specifickych poruch uceni jsou v matematice patrné nejen v
porozumeéni napf. slovnich tloh (v této studii nebyly slovni Glohy zastoupeny), problémy se
objevuji 1 v porozuméni symbolickému z4pisu, mohou se objevovat zamény potadi Cislic ¢i
problémy s pocty zpaméti (vzhledem k horSi pracovni paméti zaka) (Ellingerova, 2009;
Pokorna, 2001).

Figuralni Skala

Analyza figuralni $kaly pfinesla zajimavé poznatky. JiZ pfi praci v zdkladnim ¢ase dosahovali
zaci s SPU prumérné lepSich vysledkt (ackoli ne statisticky vyznamné lepsich) nez zaci
intaktni. Pouze v subtestu ¢&. 9 Ulohy s maticemi dosahli intaktni Zaci lepsiho (ale opét ne
statisticky lep$iho) vysledku nez zaci s SPU. Statisticky vyznamny byl rozdil ve vykonech zak
s SPU po ptidani casu navic, kdy byl jejich vykon lepsi v rdmci hodnoceni celé figuralni Skaly.
Vzhledem k subtestlim podali Zaci s SPU pfi ¢ase navic statisticky vyznamné lepsi vykon pouze
v subtestu €. 7_Vybér obrazci, ale 1 v ostatnich dvou figurdlnich subtestech byl jejich vykon
primérné lepsi, 1 kdyZ ne statisticky vyznamné lepsi, nez zakt intaktnich.

Zahrani¢ni vyzkumy potvrzuji lep$i vizuo-prostorové schopnosti Zaki s SPU (pfevdzné s
dyslexii) na rozdil od intaktni skupiny. Jedna se o vizuo-prostorové schopnosti, pamét’ v oblasti
vizuo-prostorovych uloh a kreativitu mysleni (Everatt, 1997; Wolff & Lundberg, 2002; Everatt,
Weeks & Brooks, 2008). Ve vyzkumech napt. zaméfenych na rozpoznavani skrytych tvart, kde
dosahla skupina intaktnich zaki lepSich vysledkli nez skupina zdkt s SPU (Martinelli &
Schembri, 2015), byl nésledné prokazan velky vliv vzdélavaci koncepce daného typu Skoly, ve
které byly tyto vysledky zjistény (Kapoula, Ruiz, Spector & Mocorovi, 2016).

Vysledky zaki s SPU

Pfi porovnani vykont zakii s SPU (v zékladnim i navySeném case) nebyl zjistén staticky
vyznamny rozdil pfi praci na celém testovém materialu. Zaci s SPU v zakladnim ¢ase podali
prumérné niz$i vykon, ale rozdil nebyl statisticky vyznamny. Stejné tak pfi praci s navySenym
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casem sice zaci s SPU pracovali primémné hlife nez Zaci intaktni, ale jejich vykon nebyl
statisticky vyznamné horsi (vykon zde byl o dvé desetiny nizsi).

Souhrnné vysledky

Pti souhrnném hodnoceni vSech vysledku (tedy pfi praci na celém testovém materialu) je mozné
konstatovat statisticky vyznamné rozdily ve vykonech pouze pti hodnoceni zakt s SPU, tedy
jejich vykon bez a s ¢asem navic. Zde je jednoznaéné patrné, ze ¢as navic zlepsuje jejich vykon
a posouva je smeérem k zaktim intaktnim, v oblasti figuralni skaly dokonce pted né.

ZAVER

Stejné jako by psychologicka diagnostika neméla byt primarné zalozena na schopnostech podat
urcity vykon za urcity cas, ani zkousky ¢i testovani v rdmci vzdélavani by nemélo byt vdzano
zaka v maximalni mozné mife. Pravé v psychologické a pedagogické diagnostice se ukazuje,
ze inteligence, ktera je zatim do velké miry diagnostikovana testy, ktery pracuji i s casem jako
s hodnoticim kritériem, neukazuje redlné moznosti zdka a uz vitlbec nenabizi moznost predikce
jeho vysledka. To, co je vnimano jako zasadnéjsi faktor je tzv. reakce na intervenci, schopnost
ucit se ze situace, ze zkusenosti (Gresham & Vellutino, 2010; Katz, Lee & Restori, 2009).

Zavérem je tieba akcentovat fakt, Ze navySeni casového limitu neni pro zadky s SPU vyhodou,
ale Ze jde o nastavovani rovnych podminek, aby mohli svilj vykon ukézat stejné tak dobte jako
zaci intaktni (Duncan & Purcell, 2017). Pokud Zaci dany ukol, téma, latky neznaji (neumi), ¢as
navic jim stejné¢ nepomuze. Tolerance pomalého pracovniho tempa ¢i prodluZzovani ¢asové
dotace je velmi ¢asto vyuZivany postup (Kozusznikova, 2011; Stemberkova, 2018). Velmi
dilezité je, aby u zZakl nevznikal pocit opakovaného selhdvani napf. pravé v ¢asove narocnych
ukolech, které¢ by mohli mit za nasledek pocit chronického neuspéchu, ktery vede ke ztraté
celkové motivace k uceni az naruseni vyvoje osobnosti zadka (Mertin, 2007). U¢itelé a asistenti
pedagogti by méli mit moznost se v této oblasti pravidelné a kvalitn¢ vzdélavat, coz vyuziva
pouze mala &ast z nich (MSMT, 2018).
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VZDELANIE RODICOV A SKOLSKY PROSPECH ZIAKA

Libusa Guzikova

Abstrakt

V' ramci rodinného prostredia existuje cely rad cinitelov, ktoré determinuju vyvin detskej
osobnosti a nasledne, v obdobi skolskej dochadzky aj prospech Ziaka. Vychovné pésobenie
rodicov je zavislé vo vel'kej miere od ich osobnostnych charakteristik, determinantom ktorych
je nesporne aj ich dosiahnuté vzdelanie. Prispevok objasnuje vplyv vzdelania rodicov na
skolsky prospech dietata, najmd na zdklade analyzy vysledkov domdacich a zahranic¢nych
vyskumov. Je zjavny signifikantny vplyv vzdelania rodicov na prospech Ziaka, pricom sa
prejavuje diferencovany vplyv vzdelania rodicov na prospech. Vzdelanie rodicov je nastrojom
socidlnych nerovnosti v Skolskom prostredi, prejavujucich sa najmd v predmetoch matematika
a Citanie, ako aj v miere rodicovskej podpory domdcej pripravy dietata do skoly, ¢i vo vnimani
hodnoty vzdelania.

UVOoD

Skolsky prospech je nastrojom Ziakovej spokojnosti, zaroveii viak moze ovplyvnit’ aj neskorsie
fazy jeho zivota. Spomedzi sociokultirnych determinantov je kI'i€ovym determinantom prave
rodina, ktora sa vo vyznamnej miere podiel’a na Skolskej uspesnosti dietat’a. V ramci rodinného
prostredia existuje cely rad cinitel'ov, ktoré kreuju dosiahnuté vysledky dietata v Skolskom
prostredi, pricom jednym z nich je vzdelanie rodicov.

Sucasna spolo¢nost’ je ¢oraz viac diferencovana socialne a tato diferenciacia sa premieta aj do
vysledkov skolského vzdelavania. Rodina ovplyviiuje Zivotné Sance dietat’a, spoluvytvara jeho
vykon a uspech v Skolskom prostredi, ¢im, ako uvadza Mozny (2011), otvara alebo zatvara
branu k vysSiemu vzdelaniu. Aj vysledky medzinarodného testovania PISA ukazuju, Ze
Slovensko patri medzi krajiny, kde sa prejavuje vysoky vplyv socioekonomického zdzemia
rodiny na Skolsky vykon Ziaka. Osobitne vel'ky vplyv ma vzdelanie rodicov, ktoré je jednym z
ukazovatel'ov socioekonomického statusu rodiny (Miklovi¢ova, Valovi¢, 2019).

Podl'a Helusa (2015) vznik socidlnych nerovnosti umoznuje vzdelavaci systém, teda chybou v
sticasnom Skolstve je selektivna diskriminécia, t.j. odliSny pristup k Ziakom, vysoké rozdiely
medzi Ziackymi vykonmi, nerovnost vzdelavacich Sanci vplyvom vzdelania rodicov. Ako
dopliia Katriiak (2005), skola ocefiuje potomkov z vyssich socialnych tried, na zéklade oho
vznikaju triedne nerovnosti. Rodiny s vyS§im socioekonomickym statusom ocakavaja
medzigeneracnu stabilitu triedneho postavenia, t.j. dosiahnuté Skolské uspechy rodiCov a
aktualna spolo€enska prestiz rodiny ovplyvni postavenie dietata v triednom kolektive, ako aj
jeho skolsky prospech.

Podl'a Prichu (2017) v odbornej sfére pribudaji vyskumné zistenia v oblasti vplyvu socialnych
faktorov (najma rodinného prostredia — vplyv vzdelania rodiov, troveil byvania, ekonomické
zabezpecenie rodiny, prijem rodiny) na prospech Ziaka, ale via¢Sinou sa jedné o sociologické
vyskumy, teda absentujii vyskumné Setrenia z oblasti pedagogiky. Ako uvadzaji Bomba a
Zacharova (2013), vplyv rodicovského vzdelania nie je centrom pozornosti v domacich
pedagogickych vyskumoch, aj ked’ chceme disponovat’ kvalitnymi a vzdelanymi jedincami.
Nazdéavame sa, ze prave vzdelanie rodicov v kontexte ich vplyvu na prospech ziaka sa javi v
domacom pedagogickom prostredi malo skiimanou problematikou, avsak ¢oraz viac aktualnou.
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Skolsky prospech Ziaka

Slovo prospech je mozné vnimat’ r6zne, prioritne ako zisk alebo uzitok. V skolskom prostredi
je to isty vysledok prace konkrétneho ziaka. Prospech Ziaka je vysledkom posobenia mnohych
Cinitelov, z ktorych vo vyznamnej miere interferuji faktory spojené s rodinnym prostredim:
vychovné postoje rodi¢ov (Ziborova, 2011; Opravilova, 2016), vztah rodi¢ov ku $kole (Mertin,
2004), vzdelanie rodiCov a socioekonomicky status rodiny (Spera, 2005), materialno-
ekonomické podmienky — prijem, vzdelanie a  zamestnanie rodicov (Helus, 2015;
Swierzbowska-Kowalik, 2000; Dhugozima, 2003; Mozdzynska, 2011).

V kontexte vplyvu rodinného prostredia na Ziaka sa v odbornej literatire venuje pomerne velka
pozornost’ socioekonomickému statusu rodiny. Z prac autorov vyplyva vyznamna korelacia s
prospechom diet’at’a, ako aj so zivotnou a $kolskou tuspesnost'ou. Viaceré zahranicné vyskumy
dokazuju, ze socioekonomické rozdiely rodin determinuju vysledky ziaka v skole (Blau, 1999;
Bae, Wickrama, 2015; Byun, Kim, 2010; Odgers, 2016; Duncan, Kalil, Ziol-Guest, 2017).
Podl'a Helusa (2015, s. 241) ,,socioekonomicky status urcuje zaradenie rodiny do socialnej
vrstvy, na zéklade prestize povolania, prijmu a bohatstva, v neposlednom rade na zaklade
vzdelania rodicov*. Ako uvadza Katrnak (2005), zivotné Sance dietat’a ovplyviuje socialna
Struktara rodiny, ktord zahffia uroven vzdelanosti rodi¢ov. Je teda zrejmé, ze pri dosahovani
Skolskej uspesnosti je dieta ovplyvnené socioekonomickymi charakteristikami rodinného
prostredia, osobitne vzdelanim rodicov.

Vzdelanie ako nastroj socialnej nerovnosti

Podl'a Maresa (1999, s. 37) je ,,vzdelanie néstrojom nerovnosti, pretoze segreguje pristup k
praci, k d’alSiemu vzdelaniu, sucasne nepriamo diskriminuje jedinca v kultirnej dimenzii®.
Medzigeneracné stadie poukazuji na odliSné Sance vo vzdeldvani, t.j. socidlny povod rodiny
determinuje zivotné Sance dietat’a, nerovnost’ rodi¢ovskych stimulov sa prenasa do $kol napriec
spolocenskymi triedami (Esping-Andersen, 2010). Ako uvadza Mozny (2011, s. 110), ,,rodina
je zékladnou jednotkou nerovnosti“. Podl'a autorov Keller a Tvrdy (2010) sice v dnes$nej
spolo¢nosti Coraz CastejSie hovorime o rovnosti vo vzdeldvani, no napriek tomu su Ziaci zo
socialne znevyhodneného prostredia odstdeni k socidlnemu vyla¢eniu. Vyskumy (napr. Cap,
1996, Bomba, Zemancikova, 2011) dokazujt, ze sociokulturne charakteristiky rodiny, osobitne
vzdelanie rodicov, vyrazne determinuje Skolsky prospech diet’ata.

Dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov uréuje hodnotu vzdelania v rodinnom prostredi (Cap, 1999;
Lukag, 2015). V suvislosti s hodnotou vzdelania v rodine rozliSujeme dve skupiny rodicov.
Prvé skupina rodicov pripisuje vzdelaniu vel'ky vyznam. Podl'a Havlika a Kot'u (2002) to stvisi
s ich profesijnym Zivotom. Dieta po ziskani vzdelania udrzuje vybudovany socialny status
rodiny (postavenie rodiny, jej moc, vplyv, zivotna uroven). Podl'a Anyzovej (In Hamplova,
Katrnak, 2018) rodicia s vy$$im vzdelanim preferuji vo vécsej miere hodnotu uspechu a moci,
s ¢im stvisia vy$Sie naroky na vzdelanost’ dietata. Cap (1996) upozoriiuje, Ze vyssie vzdelanie
rodica v pozitivhom aspekte ovplyviiuje prospech Ziaka, ale aj rodi¢ s niz§im vzdelanim moéze
kladne determinovat vysledky dietata, ak realizuje psychicky naro¢nejSie zaujmové Cinnosti.
Iny pohlad na vzt'ah medzi vzdelanim rodi¢ov a prospechom dietat’a prinasaju Fruehwirth a
Gage-Miranda (2019), ktori poukazuju na negativne vplyvy vzdelania rodicov na prospech
ziaka. Z vyskumu autorov vyplyva, Ze vysokoskolsky vzdelani rodi¢ia negativne ovplyviiuju
fungovanie dietat’a v Skolskom prostredi, v rdmci vysokych narokov na jeho Skolsky prospech,
t.j. rodi€ vyvija tlak na vzdelanie diet'at’a, o¢akéava akcelerovany vyvin vo vedomostnej Grovni,
bez ohl'adu na vek dietata, napr. dieta je vedené k pokroc¢ilym ¢itatel'skym zrucnostiam, ktoré
by si malo osvojit’ v nasledujucich rokoch Studia.

Druhu skupinu predstavuju rodicia, ktori nepripisuju vzdelaniu vel’ky vyznam, ¢o v kone¢nom
dosledku negativne ovplyviiuje prospech dietata. Z vyskumu autorov Bomba a Zacharova
(2013, s. 67) vyplyva, ze ,,viac ako pitina rodiCov sa nezaujima o prospech deti, pretoze
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neprikladaji vzdelaniu vyznam®. Vagnerova, (2000) poukazuje na fakt, Ze postoj rodica
nepodporujici zmysel vzdeldvania utvara u dietata neziaduce postoje a presvedcenia, akymi
su formalne respektovanie $koly, chybajuca motivacia k ¢innostiam a k plneniu ucebnych
povinnosti, u¢enie sa nestava osobnou hodnotou, Skola je zdrojom zbyto¢nych povinnosti.
Ako uvadza Katrnak (2004), vzdelanostné rozdiely vedu k socidlnym uspechom alebo k
socialnej diskvalifikécii. Rodic¢ia s niz§im vzdelanim (napr. z robotnickych tried) prezentuju
negativne skuisenosti spojené so Skolskym prostredim, $kola je vnimana ako nepotrebné miesto
pre skutocny zivot. Rodina dava prednost dosiahnutiu odborného vzdelania v podobe
nadobudnutia konkrétneho remesla. V podmienkach Slovenska osobitni skupinu rodicov
predstavuju rodic¢ia z romskeho etnika, u ktorych sa prejavuje nezaujem o vzdelanie. Tato
skutocnost’ plynie z nizkej vzdelanostnej trovne rodicov, s ¢im suvisia aj nizke Skolské
aspiracie (Hornak, 2005; Lukac, 2015; Ceresnikova a kol., 2017; Portik, Zelina, 2003) a v
kone¢nom doésledku nizsi spolocensky status rodiny (Klein, 2008). Podstatny je uspech v
komunite, ¢im jedinec ziskava vyznamné postavenie v romskom spolocenstve, t.j. Skolské
vysledky nie st ocenené (Rosinsky, 2006).

Taziskom prospechu je samotny Ziak, na ktorého v$ak vplyvaji rodi¢ovské postoje k vzdelaniu
a ich skusenosti so Skolskym prostredim. Vzdelanie rodi¢a, ako jeden z ukazovatelov
socioekonomického statusu rodiny, moze vyznamne determinovat’ dosiahnuté Skolské
vysledky diet'at’a, ¢o dokazuji aj mnohé vyskumy.

Vzdelanie rodicov a prospech Ziaka z pohPadu vyskumov

Vyskumné snahy centrované na prospech ziaka v Skolskom prostredi poukazuji na vyznamny
vplyv rodinného prostredia, kedZe rodina predstavuje primarne prostredie vychovy a
socializacie dietat’a. Ako uvadza Katriidk (2004, s. 33), ,,rodina vStepuje diet'at'u nezmazatel'né
stopy a podpisuje sa pod jeho cely zivot®.

Vyznamny vplyv rodinného prostredia je evidentny, ale je potrebna hlbsia analyza, ktora by
objasnila v ¢om konkrétne rodina determinuje prospech Ziaka, ako pdsobi orienta¢na rodina na
prospech, napr. v ktorych oblastiach vzdelavania, aka je miera rodi¢ovskej podpory v rdmci
domacej pripravy, ako vplyvaji rodicovské postoje k vzdelavaniu na prospech ziaka a pod.
Mnohé vyskumy reflektuja znaény vplyv rodiCovského vzdelania na UspeSnost’ dietata v
Skolskom prostredi. Pricha (2017, s. 125) na zéklade starSich vysledkov empirickych Setreni
Jerhotovej (1970), Arochovej, Bakicovej, Sevéikovej (1984) a Svancara (1986) uvadza
signifikantny vplyv vzdelania rodi¢ov na prospech ziaka. Podobne aj Helus (2015) poukazuje
na vysoku koreldciu medzi vzdelanim rodicov a Skolskym prospechom.

V zahrani¢nych vyskumoch (Deslandes, Potvin, Leclerc, 1999; Spera, 2005; Moon, Lee, 2007;
Buis, 2013; Ludeke a kol., 2021) je vzdelanie rodiCov Casto oznaCované za nastroj, ktory
ovplyviiuje Skolsky prospech ziaka. Z viacerych vyskumov (napr. Areepattamannil, 2010;
Bakar, Mamat, Ibrahim, 2017) vyplyva, Ze ziaci rodi¢ov s vy$§im vzdelanim dosahuju lepSie
Skolské vysledky, ako Ziaci rodi¢ov s niz§im vzdelanim. Ako uvadzaju Assari a kol. (2021),
vysokoskolské vzdelanie rodiCov suvisi s lepSim Skolskym prospechom dietata, najmi v
predmetoch matematika a ¢itanie. Autori uvadzaju, ze rodiny z nizkej socidlnej vrstvy zazivaju
neuspech na trhu prace, z ¢oho prameni prijatie horSich pracovnych moznosti, t.j. rodicia
pracuju viac hodin za menej platenti pracu. Tieto pracovné pozicie skracuju ¢as rodica, ktory
by mohol venovat’ dietat'u a jeho podpore pri vzdeldvani, ¢o v kone¢nom dosledku negativne
ovplyviiuje prospech diet’ata.

Na vyznamnu korelaciu medzi vzdelanim rodicov a prospechom ziaka upozornili Houdt a kol.
(2019) v suavislosti s poctom vysokoskolsky vzdelanych rodicov v domacnosti. Vysledky
vyskumu ukazuju, Ze deti oboch rodicov s vysokoskolskym vzdelanim dosahovali lepsi
prospech, ako deti s jednym rodi¢om vysokoskolského vzdelania. Rodina s jednym
vysokoskolsky vzdelanym rodicom nepodlieha rodovym rozdielom, t.j. vzdelanie matky alebo
otca malo rovnaky vplyv na Skolské vysledky diet’at’a.
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Andersson, Abramsson, Malmberg (2021) zistili, Ze rodi¢ia s vy$§im vzdelanim poskytuji
detom vzor vo vzdelavani. Ziaci z rodin z niZ$ej socialnej vrstvy nie st podnecovani k
terciarnemu vzdeldvaniu, pretoze absentuje vzdelanostny vzor v rodine, t.j. mnohé zivotné a
Skolské drahy st pre dieta skryté, pretoze rodi¢ia nedosiahli vyssie vzdelanie, ¢o v konecnom
dosledku vytvara nezaujem dietata o vysokoskolské vzdelanie. Autori dopiniaju, e rodiia s
vy$Sim vzdelanim maju vysoké ocCakavania na Skolské vysledky dietata. Pozitivne postoje
rodi¢ov k vzdelaniu pdsobia na postoje deti k plneniu Skolskych povinnosti, ¢o v konecnom
doésledku pozitivne ovplyviiuje ich Skolsky prospech. Bomba a Zacharova (2013) poukazuju na
vyznam pravidelného zaujmu rodi¢ov o prospech a vysledky dietat’a vo vzdelavani, ktory ma
vplyv na utvaranie pozitivnych postojov dietata ku skole.

Ako pisu Cui, Zhang, Leung (2019), prospech deti je pozitivne ovplyviiovany zapojenim
rodiCov do domacej pripravy dietata na primarnom stupni vzdeldvania. Vplyv zapojenia
rodi¢ov je badatelny najmi v predmete matematika, ¢o podl'a autorov sposobujui domace
aktivity spojené s rozvojom matematického myslenia, napr. hry so stavebnicami, hranie
grafickych a matematickych hier. Ziaci maji moznost’ zazit’ matematiku v realnom Zivote, &im
buduju zmysel vlastného ucenia, ¢o poskytuje pevny zaklad pre formalne ucenie matematiky.
Podl'a autorov je podstatny aj postoj rodi¢a k vzdelaniu, ktory pozoruju, napodobiiuju a
podvedome prijimaji. Ak rodi¢ia oceniuji vyznam vzdelania, odzrkadl'uje sa to aj vo vyssej
miere ich zapojenia do domécej pripravy. Ako uvadza Assari (2018), vyssie vzdelanie rodi¢ov
suvisi s pozitivnymi postojmi k vzdelaniu, ktoré sa prejavuji prostrednictvom vychovného
poOsobenia.

Podla Sidhu, Malhi, Jerath (2010) rodi¢ia s vy$$im stupfiom vzdelania pripisuju hodnote
vzdelania velky vyznam, s ¢im suvisia kvalitnejSie domace podmienky na ucenie (dostatok
stimulov k uc€eniu, informacnych zdrojov, socializaénych aktivit). Deti zo znevyhodneného
prostredia nemajui natol’ko podnetné domace prostredie, ktoré¢ by podnecovalo k Skolskému
uspechu, ako napr. podporovanie zadujmov dietata, poskytovanie materidlnych zdrojov k
uceniu.

Modzeme konStatovat, Ze pozitivne postoje rodiCov k vzdelavaniu sa odzrkadl'uju v podpore
dietat’a pri domdcej priprave. Z vyskumov zaroven vyplyva aj to, Ze nizke vzdelanie rodi¢ov
spdsobuje nizku podporu pri domécej priprave dietata. Podl'a Mncube (2010) a Ghanney
(2018) st dovodom chybajuce zrucnosti a nedostatocna uroven vzdelania rodicov.

Jednym z determinantov prospechu Ziaka je aj samotné vychovné poOsobenie rodiCov.
Hadjicharalambous, Dimitriou (2020) zistili, Ze vol'ba vychovného Stylu rodiCov zavisi od
vzdelania rodicov. Rodi¢ia so stredoskolskym a vysokoSkolskym vzdelanim st mene;j
zhovievavi vo vzdeldvani diet’at’a, ale rodina disponuje kvalitnej§imi rodinnymi vztahmi, ktoré
vplyvaji na lepsi vykon a sebauctu v Skolskom prostredi. Ako uvadzaji Francese (2018),
Zhang, Qin, Zhou (2020) a Wang, Chen, Gong (2021), naro¢nost’ rodi¢ov pozitivne posobi na
Studijné vysledky deti. Autoritativny vychovny Styl (charakteristicky vysokou naro¢nostou na
Skolské vykony diet’at’a) je spojeny s najlepSimi vysledkami deti v Skolskom prostredi. Checa,
Abundis-Gutierrez (2018) dopliiajt, Ze autoritativny vychovny $tyl rodiov zahfiia exaktne
stanovené ocCakavania, hranice, disciplinu vo vzdeldvani, ¢o podporuje lepSie vysledky
vzdeldvania.

Ako zistila Mayerova (2015, s. 163), ,,vychovny §tyl rodiny ovplyviiuje dieta v kazdej sfére
zivota. Primerané vychovné pdsobenie rodi¢ov je motivaciou pre Skolsku tspesnost’ diet’at’a,
t.j. realistické ciele vo vzdeldvani dietata, vytvorenie pozitivnej emocnej klimy v rodine,
adekvatny spdsob motivacie k vykonu v ramci individuélnych moznosti diet’at’a®.

Diferencovany vplyv rodic¢ov na prospech diet’at’a z pohPadu vyskumov

Ako prezentuju vysledky vyskumov, vzdelanie rodiCov sa javi ako vyznamnd predikcia
Skolského uspechu dietata. DetailnejSia analyza problematiky si vSak vyzaduje skamat
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diferencovany vplyv rodi¢ov na prospech dietat’a, t.j. vplyv vzdelania matky a otca na prospech
diet’at’a.

Ako uvadza Erola, Jalonen, Lehti (2016), vzdelanie rodi¢ov vyznamne vplyva na prospech
dietat’a, pretoze uroven dosiahnutého vzdelania rodicov kreuje ich postoje a hodnoty v
stvislosti so vzdeldvanim. Autori zistili, Ze najsilnejSi vplyv vzdelania matky na Skolsky
prospech dietata je v ranom detstve. Dévodom je jej znatnd miera pOsobenia v ramci
kazdodennych domacich interakcii, ¢im matka determinuje postoje dietat’a k vzdeldvaniu uz
od utleho veku. V pripade otcov su zistenia opacné, pretoze najsilnejsi vplyv jeho vzdelania bol
zisteny v dospelosti dietata. Vysvetlenim je skutocnost’, Ze otcovia venuju viac Casu zivitel'skej
funkcii ako opatrovatel’ske;.

Podl'a Glicka a Sahna (2000) je potrebné v suvislosti so vzdelanim rodi¢ov diferencovat’ vplyv
rodicovského pdsobenia na Skolskll uspesnost’ vzhl'adom na ich pohlavie. Podl'a autorov ma
vyssie vzdelanie matky pozitivny vplyv na prospech dcéry, ale nema ziadny vplyv na vzdelanie
chlapcov. Matka stanovuje vysoké naroky na prospech dcéry, v kontexte lepSich Sanci na trhu
prace.

Na rozdielne preferencie vzdelania poukazuju KaS¢dk a Betdkova (2014), ktori zistili
vzdelanostné rozdiely matiek v pristupe k Skole. Matky s niz§im vzdelanim prenasaju
zodpovednost’ na skolu a menej podporuji dieta vo vzdeldvani v rdmci domacej pripravy.
Matky s uplnym strednym vzdelanim a vysokosSkolskym vzdelanim systematicky prezentuju
pozitivny postoj k vzdeldvaniu, €o pozitivne determinuje aj pristup diet’at’a k plneniu Skolskych
povinnosti. Z mnohych vyskumov vyplyva, ze vzdelanie matky ma vacsi vplyv na prospech
dietat’a ako vzdelanie otca (Keltikangas-Jarvinen, 2010; Pishghadam, Zabihi, 2011; Carneiro,
Meghir, Parey, 2013).

Chiu a kol. (2016) vSak uvadzaju rozdielne zistenia, podl'a ktorych vzdelanie matky nema
ziadny suvis so Skolskym prospechom dietat’a. Prave naopak, podla autorov, prave vzdelanie
otca ovplyviiuje prospech Ziaka. VysokosSkolské vzdelanie otca pozitivne ovplyviiuje Skolsku
uspesnost’ ziaka, pretoZze vzdelanostna Uroven otca koreluje s jeho zaujmom o vzdeldvanie
dietata o prejavuje sa vo zvySenej podpore pri vzdeldvani dietata. Page (2016) a Cabrera,
Volling, Barr (2018) tie zistili, Ze vzdelanie otca pozitivne determinuje prospech ziaka. Uplna
absencia otcovského posobenia, s akymkol'vek dosiahnutym vzdelanim, je spojend s mensim
uspechom v Skole.

Zo zisteni autorov Cano, Perales, Baxter (2019) vyplyva, Ze spolo¢ne straveny Cas otca a
dietat’a na vzdelavacich aktivitach je spojeny s lepSimi Skolskymi vysledkami deti. Vzdelanie
otca determinuje jeho postoj k vzdeldvaniu, zapojenie do domécej pripravy dietat’a, travenie
Casu s dietat’om, vychovny §tyl, ako aj vzdelavacie aSpiracie. Vyskumné zistenia ukazuju, Ze
otcovia s vyssim vzdelanim travia viac Casu s dietatom, ako otcovia s niz§im vzdelanim.
Zapojenie otca do vzdeldvania teda pozitivne determinuje Skolské vysledky dietat’a. Podpora
otcov s akymkol'vek dosiahnutym vzdelanim je doleZita v rovnakej miere pre znevyhodnené
deti, ako aj pre zvyhodnené deti. KI'i¢ovu ulohu zohravajl vzdelavacie aktivity, ktoré realizuje
otec s dietatom vo vzdjomnej interakcii, napr. kognitivne stimulujuce aktivity (Citanie,
vzdelavacie hry, domace tlohy, ucast’ na spolo¢enskych podujatiach).

Vzdelanie otca a jeho participdcia na uceni sa diet’at’a sa javi ako vyznamny ¢initel’ Skolského
uspechu diet’at’a, ale ako uvadzaju Sicouri a kol. (2018), bariérou ich zapojenia do vzdelavania
diet’at’a je ich presvedcenie o rodovych rolach, podla ktorych je matka v doméacnosti vnimana
ako osoba, ktord je zodpovedna za vychovu a vzdelavanie diet’at’a.

ZAVER

Vzdelanie rodi¢ov, ako jeden z ukazovatelov socioekonomického statusu rodiny, je v
pocetnych vyskumnych S$tadidch vnimany za kIiCovy determinant prospechu Zziaka. Z
empirickej evidencie vyplyvaju zistenia, podla ktorych sa vzdelanie rodiCov prejavuje v
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rodi¢ovskych postojoch k vzdelaniu, vo vnimani hodnoty vzdelania, ako aj pri podpore deti v
ramci domadcej pripravy na vyucovanie.

Osobitnu kategoériu zisteni tvori diferencovany rodicovsky vplyv v stvislosti so vzdeldvanim,
t.j. odlisny vplyv vzdelania matky a otca na prospech diet’at’a. Je ziaduci rovnaky zaujem matky
aj otca o vzdelavanie dietat’a, pretoze aktivna participacia oboch rodi¢ov pozitivne determinuje
vysledky ziaka v skole (Glick a Sahn, 2000). Vyskumné zistenia poukazuju zaroven na potrebu
zvySovat zapojenie otca do vzdelavacej ¢innosti dietat’a (Sicouri a kol., 2018). Mozno suhlasit’
s Areepattamannilom (2010), podl'a ktorého pozitivny pristup rodi¢a k vzdelaniu je predikciou
lepSieho Skolského prospechu, a preto je nevyhnutné, aby sa rodicia stali aktivnou stcastou
vzdeldvania deti.
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PRACE S TREMOU A MOTIVACE PROZITKEM FLOW
PRI PRIPRAVE NA VEREJNE VYSTOUPENI ZAKU HRY NA HOUSLE
NA ZUS

Katefina Halbychova

Abstrakt

Prispévek se zabyva problematikou trémy a motivaci prozitkem flow v priprave na verejné
vystoupeni houslovych Zdkii ZUS. Autorka clanku se vénuje charakteristice trémy, jejim
projeviim a pricinam, popisuje stav flow a moznosti, jakymi docilit jeho vznik. Teoretické
informace obohacuje o poznatky ziskané z rozhovorii se svymi dvéma Zackami. Clanek si klade
za cil ukazat prostrednictvim Flow hudebni metody E. Newsome, jakym zpiisobem mohou zZaci
pri ndcviku i behem hry pred publikem prispet k navozeni prijemnych pocitii stavu flow a
zaroven ke snizeni negativnich vlivii trémy.

UVOD

Nedilnou soucésti vyuky hry na hudebni néstroj je vystupovani zakl na vetejnosti, vétSinou v
podobé tiidnich ptehravek, skolnich i mimoskolnich koncerti, zdvére¢nych zkousek ¢i soutézi.
Hra pted publikem s sebou piinési i nepfijemné pocity trémy. Jejich intenzita a mira dopadl na
vykon jsou zavislé naptiklad na osobnostnich dispozicich zaka, na jeho véku, rodinném zazemi,
vztahu k hudebnimu nastroji, volbé repertoaru i na pribéhu nacviku. Pravé vhodné zvolenym
zpisobem cviceni a celkovou pfipravou na vystoupeni na pddiu je mozné nezadoucim dopadiim
trémy predejit. Vyuka hry na housle na ZUS umoziuje individualni p¥istup ke kazdému zakovi.
Pedagog méa mozZnost hloubéji poznat charakter Zaka a jeho potieby, na zdkladé téchto poznatkti
pak vhodné zvolit metody, skladby i plan ptipravy Zaka na verejné vystoupeni.

V ¢lanku nastinim projevy a pficiny trémy, popisi pojem flow a techniky pfispivajici k jeho
navozeni béhem cvi€eni na housle i jejich mozné vyuziti k minimalizaci tizkostného proZivani
pti hie pied lidmi. Teoretické poznatky prolozim informacemi z rozhovort se svymi dvéma
Zackami, kterym je dvandact a jednadvacet let.

TREMA

Slovo tréma pochazi z latinského slova tremendus, coz znamen4 strasny, nebo z pojmu tremo,
tremere, které lze prelozit jako tfast se, chvét se, ¢i z terminu tremor oznacujiciho pocit hriizy
(Stevanovi¢, 2018). Autofi FrantiSek Sedlak s Hanou Vanovou trému definuji jako ,,zvlastni
duSevni, socidlné¢ podminény stav, spojeny se zvySenym emoc¢nim napétim a strachem z
mozného netspéchu pii vykonu, nejcastéji v ndroénych zatézovych situacich (2016, s. 308).
Ma dvanactiletd Zacka ji popisuje jako obavu, ze nebude hrat Cisté, pokazi rytmus nebo splete
noty. Jednadvacetileta zakyné se k trémé vyjadfila slovy: ,,Pro mé tréma znamena nebyt si jista
sama sebou. Jsou to neustalé myslenky, jestli se mé hrani bude lidem libit, jestli na to viibec
mam, jestli jsem na vystoupeni pfipravena, jestli se dokazi béhem hrani na podiu soustiedit a
zahrat tak, jak jsem cvicila doma®.

Tréma s sebou nese vyssi citlivost nervové soustavy, zostfuje smysly a zvySuje vnimavost k
podnétim. Nékteré jeji projevy proto mohou mit dokonce pozitivni vliv. Urcitd mira trémy
muze dodat interpretaci emoc¢ni naboj. Najdou se 1 hudebnici, pro které je nepostradatelnd, bez
ni by na pddiu nedokéazali odevzdat maximum (Stevanovié, 2018). Za vyhodu trémy povazuje
moje dvandctileta zacka dobry pocit z jejiho ptekonani, ktery po koncerté miva, a to, Ze ptispiva
snaze podat lepsi vykon. Star$i Zacka vnima trému jako velmi pfinosnou. ,,Vice se diky trémé
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zaméfuji na sebe, poznavam, co mi pomahé a co mi naopak $kodi. Pokud mé ¢lovék trému,
znamena to, Ze mu piece jenom na vystoupeni zalezi‘.

Projevy trémy

Béhem vetejného vystupovani mize hudebnika postihnout fada fyzickych symptoma trémy,
jako napftiklad svalové napéti, ties, Casty je studeny pot na rukou a dlanich, toceni hlavy ¢i
pocity na omdleni. Kognitivnimi projevy trémy byvaji vtiravé negativni myslenky, vypadky
paméti zptusobené zrychlenymi procesy v mozku nebo problémy s pozornosti. Chybovani
beéhem vystoupeni, neklid ¢i nepiirozené chovani patii k behavioralnim reakcim na trému
(Stevanovic, 2018).

Jak zminuje mad’arskd houslistka a pedagozka Kato Havas: ,,Nikdo nehraje stejné pied
posluchaci (at’ jich je hrstka nebo plny sal), jako hraje, je-li sdim doma, v soukromi svych ¢tyt

o

stén. Hraje bud’ mnohem Iépe, nebo mnohem hii* (1990, s. 19).

Piiciny trémy

Pfi¢iny trémy jsou rozmanité. Na vznik trémy pisobi nezndmé prostiedi, jedinecnost okamziku
¢i védomi, ze je na hudebnika upfena pozornost. VIiv maji i osobnostni vlastnosti jako
introverze, neuroticismus nebo Uzkostnost. NejcastéjSim divodem trémy je pak
perfekcionalismus. Spoustéci negativnich myslenek mohou byt také technické nedostatky
(Stevanovi¢, 2018). Houslova technika byva obtizna i1 pfi hrani bez publika. Potykdme se s
problémy tfesouci se pravé ruky pii pomalych smycich, s kvalitou zvuku, s provedenim
naro¢nych smyk, pasazi, vymén poloh, dvojhmatli, ozdob a flazoletd, s intona¢nimi potiZzemi,
s uvolnénosti ruky pii vibratu a dalimi. Uzkostem spojenym s technickymi problémy lze
vétSinou predchéazet kvalitnim nacvikem.

Na podiu se hudebnici ¢asto zabyvaji tim, jaky nasledek bude mit jejich ptipadny nepodaieny
vykon. PtiliSna zamétenost na vysledek vystoupeni souvisi s pievahou vnéj$i motivace nad
vnitini. Zasadnim je v této souvislosti emoc¢ni vazba k hudebni ¢innosti, tedy pfirozend touha
po hte na housle. AZ druhotnou by méla byt emo¢ni vazba k cili. Je proto Zadouci, aby rodice
a ucitelé dbali na vyvazenost obou motivaci (vnitini a vnéjsi), probouzeli v détech lasku ke hie,
zaroven podporovali pracovni nasazeni (Jelinek, 2019).

FLOW MOTIVACE

Se zminénou vnitfni motivaci je spojen stav flow. Jednd se o pfijemny proZitek splynuti s
¢innosti, ktery zazivame, pokud nés feSeni né¢jakého tikolu natolik pohlti, Ze ndm na ni¢em
jiném nezaleZzi. Toto naprosté propojeni s ¢innosti ptinasi pocity radosti, ruku v ruce s nim jde
1 sebezdokonalovani (Csikszentmihalyi, 2015). Pfikladem je vzpominka mé jednadvacetileté
zacky na zazitek z ucasti na soutézi. Podaftilo se ji tehdy zahrat obtiznou skladbu s naprostou
lehkosti a obrovskym zaujetim. Nacvik skladby ji stdl hodné Casu a usili. Pii vysledném
vefejném provedeni se vSak citila velmi uvolnéné, pfirozené a hra ji napliiovala radosti. Tento
zazitek pro ni byl motivaci k dal§imu cvi€eni a vystupovani pfed publikem.

FLOW HUDEBNI METODA EVE NEWSOME A JEJI UPLATNENI V
PREDCHAZENI TREME

Vyzkumem stavu flow a technikam vedoucim k dosazeni prozitku flow u hudebnikii se v
soucasnosti zabyva Eve Newsome, australska hobojistka vyucujici na konzervatofi Griffithovy
univerzity v Queenslandu. Na zéklad¢ poznatki M. Csikszentmihalyiho, S. Jackson a A.
Burzika vytvofila pro hudebniky metodu umoziujici 1épe dosahnout stavu flow. Jedna se o
doporuceni k navozeni vhodnych podminek pro vznik flow béhem cviceni a hry na pddiu, ktera
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je zaroven mozné vyuzit k eliminaci negativnich dopadt trémy. Flow hudebni metoda zahrnuje
¢trnact rad (Newsome, 2016):

. Prvni z nich je vytvoreni optimalniho prostiedi ke cviceni.

Ke cviceni je dilezité kvalitni zazemi. Dité by mélo mit u sebe vse, co ke hie potiebuje a cvicit
v dobé¢, kdy je schopno co nejvétsi koncentrace. Pied koncertem je vhodny nacvik v podobném
Case, na jaky je vystoupeni planovano (Newsome, 2016). Obé mé Zacky se zminily, ze potiebuji
predevsim cvicit o samot¢€. Vadi jim, pokud jsou v mistnosti dalsi lidé.

. Druhou podminkou je pohodli pied hrou.

Pokud télo funguje v harmonii, je pak schopno pracovat bez vypéti (Newsome, 2016). Neni
proto zadouci cvicit v dob¢ indispozice. Kdyz se dvanactiletd zakyné neciti dobte, tak hru na
housle odlozi na jindy. Je-li unavend, pomaha ji prestavka, po odpocinku se ke cviceni vrati a
pracuje se ji 1épe. Jeji starsi spoluzacka se potiebuje na hru naladit. ,,Je pravda, Ze se mi to ne
vzdy dafi, v takovém ptipad¢ bud’ cviceni odlozim na jindy, nebo necvi¢im tak intenzivné*.

. Tretim doporucenim je ponoreni se do smysli.

Je-li dit¢ dobfe naladéno, Iépe se spoji s nastrojem, zkoncentruje a hrani pro n¢j neni namahavé
(Newsome, 2016). Dvandctileté Zacce jsou piijemné vibrace housli a jejich zvuk. Na zacatku
cviCeni se uvoliiuje hrou stupnic s chiizi po mistnosti. Vibraci housli si v§ima i jednadvacetileta
7atka. Cim déle hraje, tim vice je citi.

. Ctvrtou radou je stanoveni si jasnych a dosaZitelnych cili.

Cile by mély byt takové, aby rozsifovaly schopnosti jen do té miry, kdy nebude dochazet k
napéti (Newsome, 2016). Pokud by si mé¢la dvandctiletd zacka vybrat za cil udalost, na kterou
by se pfipravovala s nejvétsim klidem, tak by takovou situaci byla vyuc¢ovaci hodina. Béhem
ni se neciti ve stresu, neméa obavy, kdyz se ji néco nepovede. Koncert povazuje za vyznamngéjsi
akci, vnima ho jako vé&t§i zat€z, nicméné 1 tak se na vystupovani pied lidmi té8i. Pro
jednadvacetiletou Zacku je koncert dulezitym cilem. Cim vice ma piileZitosti Gcastnit se
koncertnich akci, tim je to pro ni vétsi motivace se zlepSovat.

. Patym bodem je hravé zkoumani.

Jednadvacetiletd Zacka uvedla, Ze si do hudby vzdy vklada predstavy, bez nich by pro ni hudba
nebyla hudbou. ,,Dfive jsem se zaméfovala zadsadné na piib¢hy, ale ¢im vice hraji skladby
ruznych obdobi, a hlavné ¢im jsem starsi, tim vice se pokousim vytvafet predstavy o barvach a
pocitech. Posledni dobou mé spiSe napadaji pocity, které chci do hudby vlozit. Naptiklad kdyz
hraji vétu z koncertu od Mozarta, snazim se dat do hry takové emoce, jaké ve mné v danou
chvili skladba vyvolava“.

. Sestym doporuéenim je nipaditost.

Néacvik miize probihat 1 bez housli, a to pfehravanim skladby v duchu. Takovy zpiisob cviceni
posiluje pamét’, podporuje schopnost vnitiniho slySeni, zaroven se uplatiiuje jako soucast
mentalni pfipravy na vefejné vystupovani (Stevanovi¢, 2018). Jednadvacetiletd Zacka rada
behem cviceni experimentuje, v oblibé mé predevsim improvizaci. ,,Snazim se, aby muj zpiisob
hrani a prib¢h mého cviceni byly ¢im dale tim zajimavé¢jSimi, aby mée hra neustéle bavila®.

. Sedmou radou je uzivat si hry.

Dulezité je vSimat si toho, co ditéti pfinasi radost, podporovat hru pro vlastni potéSeni a
smétfovat pozornost na vyrazovou stranku hry (Micka, 1957). Mladsi z Zacek si n€kdy hraje jen
tak pro radost skladby, které ma pravé rozcvicené. Jednadvacetiletou Zdkyni moc bavi hrat
podle sluchu mista z oblibenych skladeb.

. Osmou podminkou je zaméreni se na spojeni se skladbou.

Kazda skladba by pfi nacviku méla projit hudebni a technickou analyzou, zaméfenim se na hru
zpaméti pomoci riznych druhli paméti a udrzovaci fazi vychazejici z hudby, celku a hudebnich
myslenek. V dalSim stadiu pak praci s technikou a interpretaci, se zménou temp, artikulace,
zvuku ¢i dynamiky. Pomoci mohou poznamky v notach, uvédomovéni si zndmych vzori
(stupnic, sekvenci), mentalni nacvik a jiz zminéné cviceni bez néstroje (Stevanovic, 2018).
Dvanactileté Za¢ce pomaha poslouchani nahravek profesiondlnich hudebnikti. Sama si je

54



vyhledéava a jsou pro ni inspiraci. Podobné¢ je tomu tak i u starsi zakyné, ktera se zminila, ze ma
diky poslechu nahravek vétsi piehled o samotné skladbé, mize si vytvaret vlastni nazor na to,
jaka interpretace skladby se ji libi vice a jakd méné¢.

. Devatou radou jsou pravidelné prestavky na odpocinek.

vhodné delsi prestavky. Pfinosna je zména prostiedi, napiiklad prochazka na ¢erstvém vzduchu
(Newsome, 2016). Mladsi zacka béhem cviceni preferuje drobné pauzy, pii kterych si naptiklad
otevie okno, nebo se jde jen napit.

. Desatym doporucenim je pouZivani metronomu a nahravani se.

Uz i nahravani mtize u déti vyvolat drobné pocity trémy. Vysledna nahravka je pak piinosnou
zpétnou vazbou. Hra s metronomem piispivd k intenzivnéjSimu prozitku rytmu v téle
(Newsome, 2016). Dvanactileta Zacka nacvik s metronomem nevyhleddva, pokud to neni
vylozené nutné. Jednadvacetileta zakyné ho povazuje za velmi dobrou a uzitecnou pomtcku.

. Jedenactym bodem je vytvoreni jasného planu a pozitivni naladéni pred
vystoupenim.

Cviceni by mélo byt pravidelné, systematické, s rovhomérné rozdélenymi pauzami. Nacvik je
mozné zpestiit simulaci béznych piiznaki trémy, jakymi jsou zrychleny dech nebo buseni
srdece, a to naptiklad vybéhnutim schodi €i jinou télesnou aktivitou bezprostiedné pied hrou
(Stevanovic¢, 2018). Soucasti ptipravy by méla byt hra repertoaru veelku a nasledné v kratkych
cvicenich vylepSovani mist, kterd se nezdatila (Newsome, 2016). Z vlastni praxe povazuji za
pfinosné uspotadat pfed vyznamnym vystoupenim nékolik piehravek. Nejprve v divérném
prostedi (naptiklad pfed rodici), postupné navySovat pocet posluchact a obtiznost podminek.
Pro dvanactiletou zakyni je dulezité zahrat si pred koncertem v sale, ve kterém bude vystoupeni
probihat. Tésné pfed vykonem preferuje odpocinek. Jeji starsi spoluzacka si v den koncertu,
pokud to jde, zahraje dopoledne. V pribéhu dne se snazi naladit na atmosféru skladby.

. Snaha o pohodli béhem vystoupeni je dvanactou radou.

Mladsi z Zacek se citi nejkomfortnéji v sdle nasi Skoly. Pocit bezpeci zndmého prostoru je pro
pravé hraje, na to, co pro ni znamena, co chce hrou vyjadfit a co hudbou zamyslel skladatel. V
ptipad¢ uzkostnych pocitl ji pomaha dychéani. Zacala meditovat a uklidiiuje ji zavfit o¢i a
zam¢fit se jen na svij dech.

. TFinactym doporucenim je kontrola cil.

Dutlezitad je kontrola miry naroki, které jsou na dit¢ kladeny. Hudebni dovednosti zdka a
obtiznost ¢innosti by mély byt v rovnovaze. Situace, ve které je ukol nad moznosti ditéte,
vyvola uzkostné stavy. Pokud je naopak uloha pfili§ lehka, ptfichazi pocity nudy. Pfimétenost
poZadavkd je pro vznik proZitku flow podstatnd (Csikszentmihalyi, 2015).

. Kontrola pocitii a nalad je posledni podminkou.

Své prozitky na pddiu shrnuje dvanactileta zacka slovy: ,,Kdyz udélam chybu, tak se necitim
dobfe a mam strach, abych jich neudélala vic. PomlZe mi myslet na néco jiného. Napftiklad si
predstavuji, ze se mi splnilo né&jaké ptrani. To funguje, pak ke mné Spatné myslenky
nepiichazeji“. K pocitim na pddiu se vyjadrila i star§i zakyné: ,,N€kdy jsem se divila, jak jsem
byla klidn4, kdyZ se néco na koncerté ptihodilo. Samotnou mé prekvapilo, ze jsem zachovala
klid, ptestoZe jsem hrala néco technicky tézkého. Nejvétsi vliv na to, jak se na pddiu citi, ma
jeji celkové rozpolozeni. ,,Pokud jsem v danou chvili smutna, je pro mé tézké se pak soustiedit*.

ZAVER

Ackoliv je pojem tréma spojen piedevsim s nepfiznivymi pocity, mizeme nalézt i jeho kladné
stranky v podob¢ veétsi vnimavosti a schopnosti interpretace s vyraznéjSim emocionalnim
zanicenim. Prevazuji-li radost ze samotné hry, laska k hudbé, potteba hudebni realizace, touha
po predavani skladby a otevieni vlastniho nitra poslucha¢iim nad strachem a obavami z
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ptfipadného selhani, nemusi se negativni vlivy trémy projevit, nebo alesponi ne ve velké mifte.
Je proto zapotiebi probouzet v zacich pozitivni vztah ke hie, vénovat se promyslenému a
dikladnému nacviku, ktery bude zahrnovat techniku hry jdouci ruku v ruce s uméleckym
vyjadfovanim, zapojovat metody eliminujici stres a podporovat vnitini motivaci.
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DIDAKTICKE KAZUISTIKY V LITERARNI VYCHOVE

Jana Havrankova

Abstrakt

Prispévek predstavuje navrh vyzkumu k pripravované disertacni praci. Cilem zamysleného
disertacniho vyzkumu je vytvoreni souboru didaktickych kazuistik s vyuzitim metodiky 34 na
zdakladeé zaznamii z hodin literarni vychovy na 2. stupni zakladni Skoly a na nizsim stupni
gymnazia. Vyzkumem reagujeme na aktuadlni diskusi o obsahu a celkovéem pojeti literarni
vwehovy. Ukolem didaktickych kazuistik bude analyzovat, vylozit a vyhodnotit, jak v hodindch
literarni vychovy dochazi k interaktivnimu ctenarstvi, prostrednictvim kterého Zaci prohlubuji
sve argumentacni a sdélovaci schopnosti.

UvVoD

Vyzkumna Setieni, které se v soucasnosti vénuji vyuce literarni vychovy dokladaji, ze jeji realna
podoba v praxi neni stale na pozadované urovni. (Hnik, 2014; Radvakova, 2015; Vala, 2011).
V literatufe ptevazuje faktograficka, historiograficka vyuka a prace s textem je ¢asto postavena
do pozadi. Zaci sami uvadi, ze dokonce s umé&leckymi texty nepracuji (Vala, 2011). P¥ipadna
prace s literarnim textem je také tercem kritiky, coZ dokladaji 1 vyzkumy Hnika (2010/2011,
2015). Interpretaci textu Casto nahrazuje pouhé struéné pievypraveéni dée (Hnik, 2010).
Interaktivni ¢innost je tak nahrazena pasivnim pfijimanim textu (Chaloupka, 2013). Pokud se s
textem v hoding pracuje, tak podle studie Salamounové (2017) se prace pohybuje na tirovni tzv.
tematické vrstvy, se slabou navaznosti na konceptovou vrstvu a nenabizi pfesah mimo text
samotny. MuiZe se tak zdat, Ze je jedna o pouhé ,,povidani (Salamounova, 2017).

Na zaklad¢ vysledki ¢eskych zakii v mezindrodnich testech ctenarské gramotnosti, které jsou
tradiéné podprimérné (PISA 2018, PIRL (2016), si klademe za cil zpracovat didaktické
kazuistiky hodin literarni vychovy tak, aby se diky analyze, vykladu a hodnoceni opiraly o
kritické porovnani redlného stavu vyuky a pomohly navrhnout hodnotové alternativy — alterace.
Velkym piinosem této vyzkumné strategie je propojeni teorie a praxe soucasné€, sdileni
poznatkl a vlastni teoretické 1 praktické vyuziti a naslednd aplikace. (Janik, T., & Slavik, J.,
2013, s. 217-246).

Kvalitativni vyzkum pfipravovaného projektu bude realizovan pohledem obsahové zaméteného
piistupu vyuZivajici metodiku 3A. Prostfednictvim této metodiky si klademe za cil prozkoumat
didaktické transformace obsahu (proces zprostfedkovani uciva zakiim) vyuky hodin literarni
vychovy, konkrétné zplisob prace s uméleckym textem. Metodologie disertatniho vyzkumu
bude zaloZena na anotaci a tzv. konceptové analyze vyukovych situaci a nabidne inspirace k
uvazovani o riznych moZnostech a zlepSenich (alteracich) vyuky.

TEORETICKA VYCHODISKA
Podstata a cile literarni vychovy

Podstatou literarni vychovy je naucit déti prostiednictvim Cetby poznavat zakladni literarni
druhy, vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zamery autora a formulovat vlastni
nazory o pretteném dile. Zaci rozvijeji zakladni &tenaiské navyky i schopnosti recepce,
interpretace a produkce literarniho textu (RVP, 2013). Cilem je nabidnout zZakiim porozuméni
uméleckym textlim a heslem vyuky je vzdélavat literaturou, ne o literatufe. (Holasova, 2014).
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Literarni vychova by méla vybizet zaky k tomu, aby spole¢né s ucitelem poznévali vzdélavaci
obsah, a to zejména piimou Ctenaiskou komunikaci s texty literarnich d¢l, které jsou adekvatni
jejich véku, intelektové, osobnostni a emocni zralosti (Vala, 2017; Jindracek, 2018).

Kriticka mista vyuky literarni vychovy

Ani oborovi didaktici se vSak neshodnou na jednotném piistupu. Literarni vychova se tak
nachazi mezi dvéma poly. Cast literarnich védct klade diraz na tradiéni védomostni vyuku a
kritizuji moderni pfistupy (Janousek, 2015a, 2015b). Na druhé strané€ se mezi n¢kterymi uciteli
a rodici objevuji nazory, Ze je upln¢€ jedno, co déti Ctou.

Diskuze o tom, jak ma vypadat hodina literarni vychovy, se ptekvapivé vedou jiz od konce 19.
stoleti. V zasad¢ se vsSak stale kritizuje pfemira literarni historie. Diskutuje se o rozdéleni
vzdélavaciho predmétu Cesky jazyk a literatura na dva samostatné predmeéty; prosazuje se
integrace vSech slozek pfedmétu; vznika dispropozice jazykové a literarni slozky pfedmétu ve
vyuce na druhém stupni (vice mluvnice) a na stfedni Skole (vice literatury — spisSe pifiprava na
maturitni zkousku) (Hnik O, Jindracek V., 2021 str. 1-9). Zatim ale stale neni vidét posun v
pojeti literarni vychovy. Probéhlo velké mnozstvi reforem, ale ve vyukové praxi neni dolozen
Zadny posun a jen minimdln¢ se ve vyuce pracuje s textem jinak nez jen jako s ilustraénim
materidlem.

Hlavni sméry vzdélavaci politiky CR 2030+ si kladou za cil vzd&lavat a rozvijet pfedevsim na
ziskavani kompetenci (Vesely, A., et. al., 2019, 5.16), které zaci vyuziji v redlném zivoté. Pokud
budou tyto cile naplnény, bude vyuka podle Jindracka smétovat k naplnéni idealli z konce
pfedminulého stoleti. (Jindracek, 2020/2021).

Ctenaiska gramotnost

“Lidé nikdy nebyli zrozeni pro ¢teni.” Témito slovy za€ind kniha Maryanne Wolfové Proust
and the Squid (Proust a olihenl), kterd je naraZkou na dva aspekty cteni, a to kulturni a
anatomicko-fyziologicky. Odkaz intelektualni svatyné c&teni Marcela Prousta a pokus s
chobotnici, ktery védciim poskytl informace o fungovani neurontl. Ctenaiska gramotnost ma
puvod v kultufe a ¢tenim si ¢lovék méni svilj mozek. Béhem piecteni jednoho slova se v mozku
soucasng aktivujeme neuvéfitelné mnozstvi neurontll. Podle Andyho Clarka ¢tenim celého textu
vstupujeme na nové kognitivni izemi, na kterém se predvidani setkava vnimanim, a docela
Casto vnimani prechadzi a pfipravuje ho. “Vlastné¢ vSe, co preCteme, obohati naSi zasobu
védomosti, ktera je zakladem nasi schopnosti chapat a predvidat, cokoli ¢teme.” (Wolfova M.,
2019, str. 49-65).

Cteni a &tenafska gramotnost piedstavuji jeden z aktualnich a vyznamnych problémi
vzdelavani viibec a mé az piekvapivé dlouhou tradici. Problematice ctendiské gramotnosti se
vénuje mnoho védeckych studii, které zkoumaji a sleduji jeji specifika, zdkonitosti a rozdily,
vlivy, metody apod. (Wildova R., 2012). Nejznaméjs$i mezinarodni komparativni vyzkumy
(OECD — PISA, PIRLS) piedstavuji samostatnou kategorii vyzkumti. Piestoze je problematika
Ctenafské gramotnosti v poslednich letech hlavnim tématem, v mezinarodnim kontextu je stale
obliba Cetby u Ceskych zaka podprimérnd, coz dokazuji vyzkumy PISA (2018), PIRLS (2016).
Sekundarni analyza PISA 2018, kterou vypracovala Ceska $kolni inspekce (2021) také doklada,
Ze uplatiiovani riznych strategii pfi ¢teni riznych typt textd je jednim z hlavnich vychodisek
pro Uspé&snost v testu ¢tenatskych dovednosti. V Ceské republice viak byla zjisténa teti nejnizsi
podpora cCtenafskych aktivit ze strany ucitele. Vysledky dokladaji, Ze primérné pétina
patnactiletych ¢tendiit nema osvojené zakladni ¢tenaifské dovednosti. Podpora Ctendistvi ze
strany ucitele pozitivn¢ souvisi s oblibou c¢teni, coz potvrzuji vysledky PISA ve vSech
zapojenych zemich. Dal§im zjiSténim je fakt, Ze zZaci maturitnich oborti maji vétsi podporu ve
ctenafskych aktivitach nez zaci zédkladni Skoly.
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VYZKUMNE SETRENI
Metodika 3A

Jadrem predkladaného vyzkumného projektu je vyuziti tfifazového modelu metodiky 3A.
Vyuzijeme koncepci hospitace zaloZzené na analyze videozdznamu vyuky (hospitacni
videostudie). Anotace je analogii vyzkumné deskripce, analyza odpovida vyzkumné
interpretaci, alterace je navrhem na zlepSeni vyukové situace. Alterace zamérn¢ piekracuje
ramec ,.hodnotové neutralniho* zkoumani, protoze vyplyvd z pozadavku hodnotit kvalitu
vyuky (Janik, T., & Slavik, J. (2013), str. 218 - 220).

Metodika se realizuje pomoci anotace, analyzy a alterace (odtud 3A), véetné sestaveni
konceptového diagramu hodnocené vyuky (Janik et al., 2011b, s. 88 - 113; Janik et al., 2013, s.
217 — 245; Slavik et al., 2014b). Pro hodnoceni kvality se vymezuji zvlastni kategorie, které
jsou orientovany na vzdélavaci nebo vychovny obsah vyuky s ohledem na ¢innost zaki a
obecné cile vyuky (véetné kompetenci). “Tento ptistup umoznuje koncipovat reflexi z hlediska,
které v bézné praxi pouzivaji ucitelé, tj. z hlediska kvality didaktické transformace obsahu ve
vyuce.” (Janik, T., & Slavik, J. (2013), str. 218).

Graf 1: Konceptovy diagram vyuky

Konkrétni pojmy nebo jevy,
se kterymi zak pfimo zachazi
v ramci své ¢innosti feseni Uloh.

TEMATICKA VRSTVA

|, Uroven abstrakéniho zdvihu

(dekontextualizace)
II. Groven opearacionalizace

Koncepty, které v ramci daného
oboru - vzdélavaci oblasti -
podminuji a strukturuji didakticky
vybér obsahu a metodické postupy.

(dekontextualizace)

KONCEPTOVA VRSTVA

II. Groven abstrakcnino zdvinu
|. Urover operacionalizace

Obecné pedagogické pojmy,

které vypovidaji o o&ekavanych
dlouhodobych prfedpokladech zaka
— klicové kompetence.

KOMPETENCNI VRSTVA cile

Po anotaci navazuje rozbor vyukové situace, ktery je zaloZen na konceptové analyze.
Konceptova analyza je metoda, v niz se analyzuje vyznamova struktura a socialni nebo kulturni
kontexty vzdélavaciho obsahu (podle Slavik, Dytrtova, & Fulkova, 2010). Konceptovy diagram
(model hloubkové struktury vyuky) je schéma (viz Graf 1), které tvoii pojmy a spojnice mezi
témito pojmy reprezentujici zavazné prvky vyuky a jejich vztahy.

Hospita¢ni videostudie

Hospitacni videostudie pomaha zachytit rizné situace z vyuky a vyuZzit je pro nasledné diskuze
a dalsi pripadnou analyzu. Vyplyva z principu rozvijejici hospitace a hospitani rozbor je
soucasti reflektivni praxe a ma pfispivat ke zlepSovani kvality vyuky a k rozvoji profesni
kompetence ucitele. Reflexe vyzkumu by meéla obsahovat (1) systemati¢nost, (2) jasné
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vymezeni problémt/témat, (3) oporu v kritickém studiu dosavadniho poznani v teorii a
vyzkumu, (4) publikovéani poznatka (Janik, T., & Slavik, J., 2013).

Velkou inspiraci spatiujeme ve studiich Salamounové (2020, 2019, 2015), ktera se mimo jiné
vénuje vyukové komunikaci a dialogickému vyucovani. Aktivnim vyzkumem zalozenym na
hospitacnich videostudiich a metodice 3A smétuje ke zkvalitnéni vyuky.

S ohledem na tyto skutecnosti si klademe za cil sledovat a pojmenovavat hlavné to, co mtize
zménit kvalitu vyuky s ohledem na zdkovo uceni nebo to, co miize vyucujici v praxi ovlivnit
svym jednanim. Z téchto dlivod miizou tyto metody piispivat k propojovani teorie a védeckého
zkoumani se vzdélavaci praxi.

ZAVER

S ohledem na vysledky soucasnych vyzkumi prace s textem v literarni vychové si klademe za
cil zmapovat jeji hlavni tskali v hodinach literdrni vychovy a za pomoci navrzené alterace
demonstrovat vyrazné faktory, které by pfisp€ly k dosazeni zmény v pojeti literarni vychovy.
Vétime, ze soubor téchto navrhovanych didaktickych kazuistik jednak pomuze samotnym
ucitelim pii hledani novych moznosti prace v hodinach literarni vychovy, ale poskytnou i
dilezité informace pro oborové didaktiky.
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VPLYV A UCINOK HUDOBNEJ PERCEPCIE V NONARTIFICIALNEJ
HUDBE U ZIAKOV STARSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Simonetta Hladka

Abstract

Autorka sa vo svojom prispevku zaoberd charakteristikou hudobnej percepcie. Vychadza z
dualnej pojmovej koncepcie artificialna a nonartificialna hudba. Sustreduje sa na posobenie a
vnimanie zlozZiek hudby u mladeze. V zavere sa zameriava aj na hudobné postoje a emocie
Ziakov starsieho Skolského veku.

UVOD

Obdobie dospievania je plné casového stresu, rozporov, zmien nalad, kde hudba je
neodmyslitenou stiéastou zivota. Clovek je najviac ovplyvnitelny v obdobi puberty. Ziaci
hudbu vnimaju najmé prostrednictvom médii. Zmena zénrov, videoklipy, ale i samotni
interpreti ovplyviluju ich vkus a psychiku. Dominantné postavenie v oblasti hudby medzi
ziakmi starSieho Skolského veku zaujala nonartificidlna hudba. Prave hudba moze vplyvat na
psychiku, spravanie i naladu mladého ¢loveka.

PERCEPCNE CINNOSTI HUDBY

Hudobna percepcia (vnimanie hudby) je vzt'ah medzi percipientom (posluchacom) a hudobnym
produktom. Na hodine hudobnej vychovy motivujeme ziakov k aktivnemu, uvedomelému
vnimaniu hudby a jej vyrazovych prostriedkov. Za ciel poznavania percepénych ¢innosti hudby
sa povazuje poznavanie vlastnosti tonov, hudobno-vyrazovych prostriedkov hudby (rytmus,
tempo, dynamika, takt, melodia...), orientdcia v hudobnom umeni, hudobnych diel a ich
autorov, hudobnych schopnosti, rozvoj hudobného vkusu a kladny vzt'ah k hudbe. Percepcia
hudobnych diel by mala postupne smerovat’ k vychove aktivneho posluchaca.

Kvalita percepcie je podmienena tromi faktormi:

e Prostredim — neruSenou, priaznivou atmosférou, uvolnenou pohodou, najméi
motivaciou poc¢uvania,

¢ hudobnym dielom — primeranost'ou z hl'adiska vyrazovych prostriedkov hudby, obsahu,
rozsahu (dizky ukazky), technickou kvalitou nahravky, sily a vysky,

e poslucha¢om — jeho vzdelanim, zdujmami, schopnostami, hudobnymi vedomost'ami,
hudobnym vkusom, psychickymi vlastnost’ami.

Hudobna percepcia prebieha v troch kvalitativnych rovinéach:

e vnimanie uceleného umeleckého diela- citového zazitku, estetického citenia a
hudobného vkusu...

e vnimanie kratkych hudobnych modelov- ich melddie, rytmu, tempa, dynamiky,
inStrumentacie, taktu...

e vnimanie vlastnosti tonov- sila, vyska, dizka, farba.

Aktivne pocuvanie hudby docieli pedagdg svojou nalezitou motivaciou a zaujimavymi
ulohami.
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PERCEPCIA HUDOBNEHO DIELA

Percepcia hudobného diela je aktivny vzt'ah medzi percipientom (posluchacom) a hudobnym
dielom. Hudobna percepcia je tvorivym procesom v roznych kvalitativnych rovinéach-
asociacie, fantazie, synestézie, emacie a snenia, ktoré pedagdg pouziva.

Na zakladnej skole sa povazuje za ciel’ percepcie hudobného diela:

e orienticia v hudobnych dielach v ramci celospolocenského historického vyvoja,
poznavanie hudobnych diel a ich autorov,

e analyza a poznavanie vyrazovych prostriedkov hudby, ich funkcie, rozvoj hudobnych
schopnosti, vedomosti a zru¢nosti,

e vychova vzdelaného percipienta s pocitom pocuvat hudbu, rozvoj hudobného vkusu u
posluchaca,

e emocionalne prezivanie hudby, rozvoj kladného citového vzt'ahu k hudbe.

Pri poc¢avani hudobného diela na hodinach hudobnej vychovy je potrebné dodrziavat’ tieto
zasady:

e pokojnd atmosféra poclvania, priaznivé prostredie v triede, neruSend atmosféra
pocuvania v kolektive,

e spravny vyber primeranosti hudobného diela z hladiska veku percipienta, formy,
obsahu,

e viacnasobné pocuvanie hudobného diela,

e prvé a posledné poctivanie hudobného diela bez prerusenia,

e technicka kvalita nahravky.

Emoc¢nt odpoved” na hudbu ovplyviiuje Sirokd Skéla faktorov vratane veku, osobnosti,
hudobnych preferencii, obozndmenia so skladbou a momentélnej nalady (Powell, 2016, s.38).
Aktivne poctuvanie hudobného diela u ziakov docieli pedagdg svojou motivaciou. MoZu to byt
zaujimavé videozaznamy, fotografie, bajky, rozpravky, ilustracie ¢i portréty skladatelov.
Vhodné st tvorivé ulohy spojené s vytvarnym, literdrnym, dramatickym a pohybovym
prejavom.

ARTIFICIALNA A NONARTIFICIALNA HUDBA

.....

okruhu percipientov. Paradoxom je, Zze jej posluchacska zakladna je mala. Pod pojmom
artificidlna hudba je zvycajne oznacovana klasickd, vdzna hudba. Jej hlavnou, respektive
prevaZzujucou funkciou je esteticka a umelecka funkcia.

Nonartificidlna hudba vyhovuje Sirokej vrstve posluchacov. Jej umelecka hodnota je nizsia a ta
sa niekedy u nej dokonca 1 vylucuje. Nonartificialna hudba plni niekol’ko funkcii a ma svoj
vlastny hudobny jazyk. Niektoré jej druhy majii umeleckt hodnotu, ale predovsetkym slizi ako
prostriedok zabavy a je najméd ,,vynosnym* tovarom. M4 Siroku posluchacsku zakladiu. Na
popularizacii skladby ma obrovsky podiel interpret. Casto sa strica jedine¢nost’ jej vystavby a
individudlnost’.

Artificidlna hudba je pomerne ustalend, nonartificidlna hudba je naopak dynamicka. K vaznej,
klasickej hudbe si musi poslucha¢ hl'adat’ cestu a naopak, popularna hudba si k posluchacovi
najde cestu I'ahko.

POSOBENIE ZLOZIEK HUDBY NA VNIMANIE A CITENIE MLADEZE

Pri spravnom vybere mozu zlozky hudby (rytmus, dynamika, melodia, agogika, metrum)
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ovplyvnit’ psychiku i naladu ziaka a tiez posobit’ na citovy vzt'ah a zivot Cloveka. Jednotlivé
zlozky hudby mo6zu posobit’ aj na prezivanie a spravanie jedinca pri jej percepcii, ale aj pri
ukonc¢eni hudobnej percepcie. Dodlezité je pri percepcii hudby zohladnit’ vek Zziaka, jeho
momentalny stav, inavu, stres, napitie alebo jeho citové rozpolozenie.

Elena Antmannova uvadza zlozky hudby, ktoré podl'a nej posobia na vnimanie ziaka:

e rytmicka zlozka — posobi na motorické centrum a prejavuje sa to klopkanim do rytmu,
poklopkavanim prstov, pohybmi tela, podupkdvanim noéh, pokyvkavanim hlavy ¢i
tanecnym pohybom. Skladby rychlejSieho tempa vyvolavaji u percipienta vacSie
vyburcovanie, zatial' ¢o skladby pomalSiecho tempa sa spdjaju so smutkom, vaznost'ou
a pokojom.

e melodicka zlozka, melos, je dolezitym prvkom hudobnej reci, ktory sprostredkuva
hlavna myslienku a umoznuje ju pochopit’ v rozlicnych hudobnych Gtvaroch. Stapajuce
melddie vyvolavaji u percipienta pocity St'astia a spokojnosti, naopak zostupna melodia
vyvolava u percipienta pocit smutku a skli¢enosti.

e harmonickd zlozka — vystavba skladby umoziiuje mnozstvo akordov, ¢o prinasa
kontrasty disonancie a konsonancie. Konsonantnd harmoénia vyvolava u posluchaca
pocit spokojnosti, vyrovnanosti, disonantna harménia naopak pocit strachu, zafalstva,
nespokojnosti.

¢ inStrumentalna zlozka — dodava skladbe zvukovu farebnost’ a charakteristicky vyraz.
Skladby su zvukovo pestrejsie a vyrazovo bohatsie.

e dynamicko-agogicka zlozka — melodicka gradéacia zostupna a vzostupnd, intona¢né a
agogické poruSovanie, dynamické porusovanie noriem hudobného myslenia,
metrorytmické poruSovanie pravidelného opakovania moéZzu podla Petra Krbatu
vytvarat’ uvolnenie alebo napétie u jedinca v zavislosti od jeho psychofyziologickych
funkecii.

e iné, nezaraditelné zvuky — modZeme tu oznacit napriklad hluk, ktory vznika
nepravidelnym chvenim ro6znych telies.

EMOCIE, CITY A HUDOBNY ZAZITOK U ZIAKOV STARSIEHO SKOLSKEHO
VEKU

Hudbu niekedy pomenuvame aj ako ,,jazyk citov®, pretoZe city priamo pOsobia na vnutorny
svet ¢loveka.

Emocie zo psychologického hladiska st zlozité subjektivne javy. Emocie sa vyvijaju a
obohacuju v priebehu l'udského Zivota. Ich rozvoj je spéty so psychickym zivotom ¢loveka a
emociondlna zlozka ma dolezité postavenie pri rozvoji vole, charakteru, paméiti a inych
vlastnosti ¢loveka. Vel'ky vplyv maji na ne socialne a kulturne faktory. Podstatou emocii je
zazitkovy obsah a charakteristicky je pre ne isty stav vzruSenia. Emocie, ktoré ziak v hudobnom
diele preziva, sa untho pretvoria na vlastny zazitok.

Hudobny zazitok vznik4 pri hudobnych ¢innostiach v pedagogickom procese. Je rozlicny v
zavislosti od zamerania jedincov, napriklad ¢i je tvorcom, interpretom alebo posluchac¢om.
Odlisuje sa intenzitou emacii, hudobnym myslenim, intuiciou, fantdziou a celkovym hudobnym
obsahom. Do procesu prezivania a hudobného vnimania je zapojena celd I'udska osobnost’ s jej
racionalnymi, emocionalnymi, senzorickymi zlozkami a tvorivou aktivitou jedinca.

HUDOBNE PREFERENCIE U ZIAKOV STARSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Zasadny obrat u ziakov prinasa puberta a jej zmeny, ktoré sa odohravaji v dusevnom Zivote
prepubescenta. T4 sa odrdza vo vnimani, hudobnych postojoch a zdujmoch. U niektorych v
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obdobi dospievania vznika zivy zaujem o teoretické, estetické, Stylové vztahy hudby. Pytaji
sa, Citaju, Studuju, cheeli by vSetko prezivat naplno. Ini zas plavaju v hudbe ako v mori Stastia
a netizia po vecnych poznatkoch. (Vitalova, 1999, s. 105). V tomto obdobi prejavuju zvySeny
zaujem Ziaci 2. stuptia ZS o modernti popularnu hudbu. Podl'a Petra Krbat'u je iny u dievéat,
ktoré su citlivejSie na naladu a hudobny prejav ako u chlapcov. Ti sa skor zaujimaju
predovsetkym o technickl stranku hudby.

Pozitivne pdsobia na mladez tieto subkultury:

e light music (tzv. 'ahkd hudba) je orchestralna hudba. Tento Zaner ul'ahcuje empatiu
jedincom, ktori ho poc¢tvaju a upokojuje ich emocie,

e cagy listening je $tyl popularnej hudby. Vznikol ako reakcia na rock, vel'mi Casto sa
objavuje vo filmovej hudbe,

e smooth jazz (jemny dzez) je zaner ovplyvneny R&B rytmami, funkom, rockovymi
prvkami a kombinaciou roznych $tylov popularnej hudby,

e world music predstavuje sucasni tendenciu hudby spdjat’ rozne okruhy etnickej hudby
$0 zanrami jazzu, rocku, pop music s eurépskou tradiciou.

Negativne na mladez pdsobia tieto subkultary:

e (isty rock (Styly ako heavy metal, hard rock, klasicky rock) pocuva ju subkultira
mladeze, ktora prejavuje silné vedomie slobody v protiklade so zabranami spolo¢nosti,

e hard rock tvrdd metalovd a rockovéd subkultura, v ktorej mladdez nachadza vzor
rebelanstva,

e alternativna hudba, napriklad punk, ktory hudobne vyjadruje nésilie, hrubost’.

ZAVER

Hudobna percepcia bola aj je vo vicSine pripadoch najstereotypnejSou a najpasivnejSou
hudobnou ¢innostou u ziakov starSieho Skolského veku. Hudobnu percepciu je mozné
zatraktivnit’ pomocou zaujimavych, tvorivych, napaditych aktivit a motivacii, co dokédze len
sktiseny pedagog alebo hudobnik.

Cielom hudobno-eduka¢ného procesu na 2. stupni ZS je formovat’ hudobny vkus u Ziakov,
vypestovat’ u nich pozitivny vztah k hudbe, prehlbovat’ umelecké citenie prostrednictvom
zaujimavych hudobnych ¢innosti a aktivit. Je vel’ky predpoklad, Ze tymto sposobom moZeme
ziakov priviest’ eSte k vic¢Siemu zdujmu o hudbu a tym padom aj zmiernit’ ich pubertalne
obdobie.
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CTENARSKA PREGRAMOTNOST A JEJi ROZVOJ V RODINE
PREDSKOLNICH DETI

Aneta Hravova

Abstrakt

Cilem predvyzkumu disertacni prdace bylo zjistit, jaka je uroven ctenarské pregramotnosti deti
navstevujici jednotridni materskou skolu v Brné a jake aspekty rodiny ovliviiuji rozvoj c¢tenarské
pregramotnosti. Na zadklade vysledku pedagogické diagnostiky byly vybrané dvé deti, s
nejlepsim a nejhorsim vysledkem pedagogické diagnostiky v oblasti 7eci, ktera je soucasti
Ctenarské pregramotnosti. Dalsi vyuzitou metodou byly rozhovory s rodici téchto déti, kteri byli
po jeho ukonceni vyzvani k vedeni deniku po dobu jednoho mésice. Z vysledki predvyzkumu
vyplynulo, zZe ackoliv vysledky testu ukazuji na rozdilnou uroven jazykovych schopnosti
vybranych deti, jejich rodinné prostiedi se jevi jako vysoce podnétné, zejména z hlediska
domdciho predcitani. V zavéru prdce uvazuji nad moznymi souvislostmi téchto vyzkumnych
zjisteni.

UVOD

Ctenaiska pregramotnost je chapana jako piedstupeii ¢tenaiské gramotnosti, proto nejprve
vymezim pojem ¢tenatska gramotnost.

Do 1. poloviny 20. stoleti byla gramotnost povazovana za schopnost ¢ist. V zahrani¢i v poloviné
20. stoleti, u nas v 70. letech 20. stoleti, zacali autofi poukazovat na socidlni aspekty
gramotnosti. V soucasnosti je gramotnost chapana jako predpoklad celoZivotniho uceni
(Metelkova Svobodova, 2013), jako soucast tzv. funk¢ni gramotnosti, ktera v sobé zahrnuje
pravé schopnost Cist s porozuménim a orientovat se v textu (Pricha, 2015) a jako soubor
znalosti a dovednosti, které umoznuji jedinci zachdzet s pisemnymi texty v bézné praxi,
zahrnuje v sobé€ 1 dovednost porozumét textu a jeho vyznamu, umét vyhledavat a zpracovéavat
informace (Prucha a kol., 2009).

O ctenarské pregramotnosti uvazujeme jako o souboru postupné se rozvijejicich predpokladi
pro Cteni a psani pred nastupem do zékladni Skoly. Jedna se o soubor schopnosti, dovednosti,
postoji a hodnot, které jsou pro Usp&$né zahajeni Skolni dochazky nezbytné (Kropackova a
kol., 2014; Nadvornikova a kol., 2019).

Koncept emergentni gramotnost (takto oznacovana v zahrani¢ni literature) s sebou nese
pfedstavu o vyvojovém procesu spojeného s osvojovanim gramotnosti (Whitehurst, Lonigan,
2001 in Lopes, Fernandes, 2009). Tato nové vznikajici gramotnost se prezentuje jako
kombinace povédomi o tisku, fonologického povédomi, ustnich jazykovych dovednosti a
znalosti pismen. Za koncept vznikajici gramotnosti 1ze povazovat popis procesl, které
probihaji pfed formalnim vzdélavanim (Barton, 2007 in Norling, Sandberg, 2017). Stejn¢ jako
zkuSenostech ditéte v interakci s jeho prostiedim. (Barton, 2007 in Norling, Sandberg, 2017).
Timto prostfedim je piedevs§im rodina ditéte a matetska Skola, které maji dilezitou roli v rozvoji
pregramotnosti. Ctenafstvi ma rodina rozvijet od nejitlejsiho véku ditéte, motivovat ke Gteni,
prozivat radost a podnécovat zajem ditéte o ¢teni (Mertin, 2010), déale poskytovat rizné zanry
literatury (Sauerova, 2012). Vyznamnou roli ma i star§i sourozenec (Wildova, Kropackova,
2015). Gavora realizoval vyzkum v rodinach dé€ti se zaméfenim na domaci predcitani. Vysledky
ukazuji, ze praktiky rodi¢i souvisejici s rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti u predskolnich déti
se jevi jako uspokojujici potteby piedskolnich déti. Frekvence predcitani rodici svym détem je
dostatecnd, vétSina rodici zacind svym détem Cist pied druhym rokem véku ditéte, tyto déti
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disponuji dostate¢nym mnozstvim knih (cca 30 knih a vice), rodi¢e podporuji porozumeéni textu
a uvazovani nad nim. Slabs$i je prace s pismeny, Cisly a pojmy (Gavora, 2018). I presto
nachazime velké rozdily mezi détmi v ramci jejich trovné Ctendiské pregramotnosti. Proto je
nutné vénovat pozornost faktortim, které maji vliv na troven ¢tenaiské pregramotnosti.

Tato studie je soucast pripravované disertacni prace, jejimz cilem je hloubéji proniknout do
procesu rozvoje ctenarské pregramotnosti u déti predSkolniho véku z hlediska rodiny i matefské
Skoly. V této studii, kterd slouzi jako predvyzkum disertacni prace, se zaméfuji na prostiedi
rodiny ptedSkolnich déti.

METODOLOGIE

Vyse jsou shrnuta teoretickd vychodiska pro chapéani ctenaifské gramotnosti a ctenaiské
pregramotnosti a sou¢asny stav této problematiky v Ceské republice. Vyvstava tedy otazka, jak
rodi¢e v rdmci rodinného prostiedi podporuji rozvoj ctenatské pregramotnosti u svych déti, coz
je primarni cil této studie. DalSim cilem je ovétit funkénost vyzkumnych metod (rozhovory s
rodici, ve kterych jsem ovérovala zejména funkénost tazatelskych otazek a vedeni denikill) v
této studii jako podklad pro tvorbu disertacni prace.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofily dvé déti ze stejné jednotiidni matetské Skoly v Brn€. Chlapec ve véku
5 let a 4 mésice (dale jen D), divka ve v€éku 5 let a 9 mésict (dale jen A). Obé déti maji ve
Skolnim roce 2021/2022 povinnou piedskolni dochazku. U obou déti je specificka rodinna
situace. U divky je otec mén¢ Casto pfitomny vzhledem k jeho povolani, otec chlapce pochazi
z Francie, takze ob¢ jejich déti jsou bilingvni s francouzstinou jako minoritnim jazykem.

Metody

V ramci tohoto vyzkumného Setfeni byla provedena pedagogicka diagnostika v oblasti feci,
ktera oborové nejvice odpovida problematice ¢tenéaiské pregramotnosti. Tuto diagnostiku jsem
provadéla ja jakoZzto tiidni uclitelka téchto déti a vychazela jsem z pedagogické diagnostiky
Bednatové a Smardové. Tato pedagogické diagnostika je souéasti tiidni dokumentace o détech
v této matetské Skole, proto jsem o souhlas rodict déti nezadala. Po vyhodnoceni jsem vysledky
vSech déti s povinnou dochdzkou porovnala a nasledné oslovila rodi¢e déti s nejlepSim a
nejhors$im vysledkem s zadosti o spolupraci na vyzkumu a moZnost provedeni testu jazykovych
schopnosti — diagnostické baterie pro posouzeni vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti
ptedskolniho véku (Seidlova Malkova, Smolik, 2014). Vzhledem k obsahu tohoto testu a jeho
casové narocnosti s ohledem na kratsi délku pozornosti predskolnich déti jsem test rozdélila do
nckolika dnil. Po jeho realizaci jsem provedla individualni rozhovory s rodi¢i téchto déti.
Rozhovor byl koncipovan jako polostrukturovany, s pfedem pfipravenymi okruhy otazek,
kterymi jsem sledovala zodpovézeni specifické vyzkumné otazky (dale jen SVO): SVOI.1.:
Jaké je povédomi rodict a jaky vyznam pfipisuji Ctenaiské pregramotnosti? a SVO1.2.: Jak
probiha domaci ptedcitani détem? Rozhovor jsem zahdjila otdzkou zjiStujici rodiCovskeé
povédomi a predstavy o problematice Ctenaiské pregramotnosti. Na zéklad¢ zjiSténi jejich
povédomi jsem rodice po dokonceni rozhovort instruovala k zapisovani poznamek do deniku.
Tyto poznamky zahrnovaly ¢innosti, které probihaji v domdacim prostiedi a souvisely s
rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti. Rodice byli upozornéni, aby zapisovali vSe, co povazuji za
souvisejici s tendiskou pregramotnosti, nikoliv vSak, aby zacali délat nové aktivity proto, aby
do deniku néco zapsali. Denik rodice vedli po dobu jednoho mésice.

Rozhovory probihaly v prostorach matetské Skoly v odpolednich hodindch po skonceni
provozni doby matetské Skoly. Trvaly 15 a 20 minut a nahravany na zaznamnik mobilniho
telefonu. Poté byly zdznamy piepsany. Poté byly tyto rozhovory analyzovany pomoci metody
otevien¢ho kdédovani. Dle Hendla (2005) oteviené kodovani lokalizuje téma v textu a piifazuje
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tématiim urcitd oznaceni (kody). Cilem je odhaleni témat, pravidelnosti a vztahi.

VYSLEDKY

Vysledky budu analyzovat chronologicky podle realizovanych metod vyzkumu, tedy nejprve
vysledky pedagogické diagnostiky v oblasti fe¢i podle Bednarové a Smardové, déale vysledky
testll, rozhovort s rodici, a nakonec deniky pro rodice.

Pedagogicka diagnostika

Pedagogicka diagnostika v oblasti fe¢i obsahuje podkategorie, kterymi jsou lexikalné-
sémantickd rovina, morfologicko-syntaktickd rovina a pragmatickd rovina. Vysledky
pedagogické diagnostiky uvadim v tabulce nize:

Tabulka 1: Vysledky pedagogické diagnostiky v oblasti feéi

Kategorie Pocet bodti max Dosazené body A Dosazené body D
Lexikalné- 27 27 18

sémanticka r.

Morfologicko- 10 10 10
syntakticka r.
Pragmaticka r. 10 10 6

V ramci pedagogické diagnostiky byly vybrany déti s nejlepSim vysledkem (A) a nejhor$im
vysledkem (D). Rozdily mezi obéma détmi vSak nejsou patrné ve vSech jednotlivych
kategoriich. Z hlediska vyslovnosti obé déti v pfedchozim $kolnim roce dochazely na logopedii
v matetské Skole jednou za tyden. Divka zadrhava, vSechny hlasky v dobé testovani byly
vyvozené, chlapec ma obtiZe se sykavkami a dosud nevyvozené R a R.

Test jazykovych schopnosti

Test jazykovych schopnosti obsahoval n¢kolik subtestt. Pro ptehled davam jednotlivé subtesty
a vysledky déti do tabulky:

Tabulka 2: Vysledky Testu jazykovych schopnosti (Seidlova Malkova, Smolik, 2014).

Subtest Body max Dosazené body A Dosazené body D
Rozpoznavani slabik 22 15 11
Skladani slabik 24 23 20
Hlasky v pseudoslovech 25 24 22
IRychlé pojmenovani rychlost, pocet chyb: 1 chyba 2 chyby
Opakovani pseudoslov 22 21 17
IPosuzovani gramaticnosti (16 16 12
Opravovani vét 8 8 8
Morfologie 30 30 30
IPorozumeéni gramatice 22 21 17
Slovnik 1 40 40 37
Slovnik 2 40 36 34
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V tabulce miizeme vidét, Ze divka dosédhla v mnoha ulohach lepsich vysledkt (celkem v 8
ulohach z 11), v uloze rychlého pojmenovani byla ve svych odpovédich pomalejsi nez chlapec,
nicmén¢ pouze s jednou chybou. Ve dvou ulohéach byly vysledky chlapce a divky stejné, ato v
subtestu opravovani vét a morfologie. Chlapec dosahl lepsiho Casu v subtestu rychlé
pojmenovani, avsak s dvéma chybami. HorSich vysledkti dosahl v osmi subtestech, z nichz
ovSem pouze v prvnim subtestu rozpoznavani slabik dosahl jen poloviny maximalniho poc¢tu
bodi. Ve vSech ostatnich sedmi subtestech dosahl vice nez poloviny maximalniho poctu bod.

Vysledky déti dopadly vzhledem k vybéru téchto déti na zékladé nejlepsiho a nejhorsiho
vysledku pedagogické diagnostiky v oblasti feci podle ocekavani.

Rozhovory

V ramci rozhovorid jsem nejprve zjisStovala povédomi rodi¢li o problematice ctenaiska
pregramotnost, jaky vyznam této problematice pfipisuji a k ¢emu podle nich slouzi. Touto
otazkou jsem zjist'ovala predevsim odpoveéd na vyzkumnou otazku SVO1.1.: Jaké je povédomi
rodicl a jaky vyznam pfipisuji ¢tenarské pregramotnost, ale odpovédi pro mé slouzily jako
informace o tom, jak rodice instruovat k zapisovani do deniku, o ¢emz budu referovat v
nasledujicich odstavcich vénujici se pravé vyhodnocovani denikli. Oba rodi€e maji predstavu
0 obsahu pojmu ¢tenarska gramotnost 1 ¢tenafskd pregramotnost (objevuje prvni pismenka a
slova, ¢teni doma détem; naucit se urcité pismenka, rozeznavat na co slovo na jaké pismenka
zaCinaji, spocitat nebo vytleskat slabiky, pocet slov, pocet slabik ve slove, porozumét piibéhu,
odvykladat pfibeh) a pfipisuji ji velky, nepostradatelny vyznam pro dalsi uceni ditéte (je to
jedna z takovych zakladnich aktivit; ptfiprava uz pak k té samotné Ctenarské gramotnosti, aby
ty déti se jako dobfe dal ucily, zéklad vSeho, ptfiprava uz pak k té samotné ctenarské
gramotnosti, aby se pak dokézalo orientovat v textu, vyznat se v textu, porozumét tomu textu,
pracovat s textem). V dalSich otazkach byli rodi¢e dotazovani na navyky souvisejici s domacim
pred¢itanim, kde mé zajimala frekvence (pfedcita i sestra, snazime se kazdy vecer, snazime tak
jako zavést takovy vecerni ritudl, vZdycky se ndm to jako nepovede, vikend mame volné&jsi,
pres tyden se nam to tiikrat, ctytikrat povede; ¢teme kazdy vecer, ¢te ten starsi syn a potom ¢tu
j4, snazime se kazdy den vecer pfed spanim ¢ist). Z odpovédi je patrné, Ze rodice se domacimu
predcitani vénuji a snazi se, aby se domaci predcitani stalo pravidelnym ritudlem. Oba rodice
ptredcitaji cca kolem 30 minut, coZ u obou déti zalezi také na zdnru — u divky pfevazuji v oblibé
tikanky, logopedické pohddky a komiksy, u chlapce pohddky a nové i loutkové divadlo, do
kterého zapojuje se starSim bratrem aktualni déni kolem sebe. Diskusi k pfibéhu rodice rozviji
podle zdjmu déti a jejich otazek k ptibehu. Ob¢ déti disponuji velkym mnoZzstvim knih, které
dostavaji ke speciadlnim pftilezitostem od rodicl 1 od ostatnich ptfibuznych, zejména od
prarodicti. Do knihovny rodice s détmi dosud nechodi. Z vypovédi rodict je ptiznivé, ze rodice
déti motivuji ke knihdm nendsilnou formou, nechavaji détem dostatek prostoru pro vlastni
iniciativu (spi$ se snazim teda potom nepropasnout tu chvili, kdyZ ona s tim pfijde tfeba a chce
jit ¢ist; snazim se jakoby motivovat ale ne uplné tak jako néjak tak jako cilené brat to uplné
nutit prosté¢ za kazdou cenu. Spi§ jakoze tak aby to bylo co nejpfirozengjsi. Jim to né&jak
nezhnusit). U obou déti rodi¢e uvadéli vzor starSiho sourozence. Na zavér téchto rozhovort
jsem se rodic¢li dotazovala na jejich prtilezitosti ke Cetbé. Obé maminky odpovédély, ze na
vlastni Cetbu nemaji dostatek Casu, coz chtéji zmeénit. Uvadély, Ze jsou unavené po narocném
dni, a proto Cetba je jakymsi uspavacim ritudlem nejen pro déti, ale i pro né¢ samotné.

Denik

Jak jsem uvadéla vySe, v uvodu rozhovort jsem se dotazovala rodi¢l na jejich povédomi o
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problematice, abych pii instruovani k zapisovani do deniku rodi¢im neptedkladala aktivity,
které¢ by doma potencidlné zacali realizovat. Na toto riziko jsem je v zavéru tohoto rozhovoru
upozornila a zdiiraznila, Ze neni Zadouci, aby zacali provadét aktivity navic, aby v deniku méli
zapsano. Vysvétlila jsem jim, Ze nevadi, pokud v dany den ned¢lali nic, coz respektovali a do
deniku zapsali také, abych védéla, Ze na zapis naptiklad nezapomnéli. Vysledky denikti u obou
rodic¢t ukazuji na jejich vysokou cetnost aktivit, které doma s détmi realizuji. NejcCastéjsi je
domaci predcitdni détem, které je u D rozsifené o vypravéni a Cetbu v druhém, minoritnim
jazyce. Z analyzy denikl je patrné, Ze rodice se nejvice vénuji domacimu predcitani, které u
chlapce probihd kazdy den, u divky méné cCasto. Co se v deniku objevilo nového je
vypracovavani kol na krouzek Edukativné stimula¢ni skupiny, na ktery dochazi ob¢ déti ve
svych matetskych Skolach pravidelné se svymi rodic¢i. Tento krouzek vede teditelka skoly, kam
déti dochazi. Chlapec pracuje na tkolech pravidelné kazdy den, divka vice narazové, avsak
vypracuje vice tkold najednou. Obé déti pracuji s pismeny, chlapec vicekrat. Logopedii se
vénuji také obé déti, ale divka velmi zfidka (3x), kdezto chlapec opét pravidelné kazdy den. U

divky je dulezité neopomenout, Ze se jiz sama pokousi ¢ist a psat. Chlapec naopak asistuje pfti
domaécich ukolech starSiho sourozence.

ZAVER

Test jazykovych schopnosti dopadl podle mého ocekavani. Na mozné souvislosti mohlo
ukazovat zejména rodinné prostiedi déti, ale z vySe uvedenych skutecnosti vyplyva, Ze rodinné
prostiedi obou déti se jevi jako velmi podnétné bohaté. Nesmime opomenout proces zrani,
protoze vyzkumny vzorek tvofily déti, u kterych je vekovy rozdil témét pil roku. Dal§im
aspektem, ktery zde miize mit vliv je také dvojjazy¢né rodinné prostiedi chlapce. K této otazce
by bylo vhodné zaméfit dalSi pfipadovou studii. Oba rodi¢e chodi nakupovat knihy do
knihkupectvi, do knihovny zatim nechodi, coZ ovSem neukazuje na nizs§i podporu Ctenarskeé
pregramotnosti, nebot’ déti disponuji velkym mnoZstvim knih, knihy dostavaji jako darek nejen
od rodica, ale i od prarodi¢t a dalSich ptibuznych. I pfesto se snahy o navstévu knihovny u
rodi¢l divky objevuji. Mertin (2010) apeluje na rodice, aby své déti motivovali ke ¢teni a
podnécovali v nich zdjem o Cteni, proto mé t€si, ze ve vypovedich rodi¢t objevovala snaha o
pfirozenou motivaci ke kniham.

U obou déti hrél roli faktor star§iho sourozence jako vzor, coz zjistila ve své studii 1 Wildova
(Wildové, Kropackova, 2015).

Nové se ve vyzkumu objevily 1 tkoly do krouzku Edukativné stimulacni skupiny, kam déti
dochdzi ve své matetské Skole. U chlapce zaznamenavame vétsi pravidelnost, cemuz odpovida
i frekvence domdciho pred¢itani nez u divky, kterd vSak déla vice ukolti najednou.
Nepravidelnost miizeme ptisuzovat naptiklad méné typické rodinné situaci, kde je otec méné
casto doma, a matka je tedy vytizend. Na tento aspekt jsem se vSak cilené v rozhovoru
nedotazovala.

Vysledky této studie koresponduji s vysledky vyzkumu Gavory (2019), které ukazuji, ze se
praktiky rodici souvisejici s rozvojem ctenaiské pregramotnosti u predSkolnich déti jevi jako
uspokojujici potieby predskolnich déti. Frekvence pred¢itani rodici svym détem je dostatecna,
déti disponuji dostate¢nym mnozstvim knih (cca 30 knih a vice), rodice podporuji porozuméni
textu a uvazovani nad nim. Podobné vysledky jsou patrné i z této studie. Tato studie svym
uspotadanim naplnila vyzkumny cil. Ovéfila funkEnost pouzitych metod (dostala jsem
odpovédi k tazatelskym otdzkdm, v deniku rodice skutecné zapisovali rozmanité aktivity
souvisejici s rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti abych mohla odpovédét na vyzkumné otazky
uvedené vyse) a poskytla informace o povédomi rodicti o problematice, o praktikdch domaciho
predcitani a rozvoje ¢tenarské pregramotnosti u predskolnich déti. I prestoze byly do vyzkumu
vybrany déti s kontrastnim vysledkem pedagogické diagnostiky v oblasti feci, ¢emuz
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odpovidaly 1 vysledky Testu jazykovych schopnosti, byly ptekvapivé vysledky rozhovort a
denikti z hlediska vysoké Cetnosti a intenzity domaci péce o rozvoj Ctenarské pregramotnosti,
coz mén¢ koresponduje s vysledky pedagogické diagnostiky a Testu jazykovych schopnosti
chlapce. Rodinné prostiedi je u obou déti velmi podnétné. Vzhledem ke skute¢nosti, ze obé déti
dochazi do stejné matetské Skoly, vyvstavaji dvé otazky. Prvni mé ptivadi k mateiské Skole a
procesu individualizace vychovy a vzdélavani dle individualnich potieb a moznosti konkrétnich
déti a druha otdzka, pro€ jsou vysledky pedagogické diagnostiky a testu jazykovych schopnosti
takto rozdilné. Jak jiz bylo zminéno vyse, vliv miize mit napiiklad v€k déti, dale pak pohlavi
déti vzhledem k vysledkim PISA, kde divky v rdmci ¢tenafské gramotnosti dosahly lepsich
vysledki nez chlapci (OECD, 2018), coz by mohlo byt pfedmétem dalsiho vyzkumného Setient,
dal§im aspektem muze byt individualni zrdni déti i skutecnost, ze chlapec pochazi z
dvoujazycné rodiny, coz bude pfedmétem specifického vyzkumu. Je zddouci zamyslet se 1 nad
limity této studie. Jednim z nich je naptiklad doba, po kterou byl vyzkum realizovan. V dal§im
vyzkumu bych rdda provedla pre-test (zacatek Skolniho roku) a post-test (konec Skolniho roku)
avysledky bych vzajemné porovnala. Dalsim limitem této studie mize byt i skutecnost, Ze jsem
v roli vyzkumnika i tfidni ucitelky téchto déti, rodice mé znaji osobné jiz od piedchozich
Skolnich let, a tedy ke mné mohou mit jiny nez nestranny vztah. Prave ale tento daveérnéjsi vztah
povazuji za vyhodu, kterd miize umoznit respondentiim byt ve svych vypovédich vice otevieni.
Ovsem muZze to samoziejmé platit i naopak. Pro dalsi vyzkum bude nutné vice proniknout do
rodinného prostredi a zvolit delsi ¢asové obdobi pro sbér dat. V tivahu pak budou i dalsi testy
zamétujici se na uroven Ctenarské pregramotnosti, napiiklad test pro rodice PRBI, coz je
zkratka pro Parent Reading Belief Inventory (DeBaryshe, 1990 in Curenton, Justice, 2008) ¢i
test domaci gramotnosti Wu a Honiga z roku 2010, ktery obsahuje polozky jako je navstéva
knihoven a knihkupectvi, vzor psani a ¢teni, uceni teni a pismen a spolecné ¢teni rodi¢ — dité
(Saban a kol., 2018).

Prace svym zamétenim zodpovédéla specifické vyzkumné otazky, ovétila funkénost zvolenych
vyzkumnych metod a pfinesla cenné a podnétné informace pro rozvoj disertaéni prace,
napiiklad z hlediska teoretického (zahrani¢ni autofi a jejich teorie jako vychodisko pro tvorbu
teorie me disertacni prace) i metodologického (ziskani novych zkuSenosti s vedenim deniku,
nabyti dalSich zkuSenosti jakozto tazatel pfi vedeni rozhovoril s rodi¢i, seznameni s novym
testem Test jazykovych schopnosti, ktery jsem v této studii realizovala).
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O POTREBE ZMIEN VO VY,U(VZOVANi SLOVENSKEHO JAZYKA
V PRIMARNOM VZDELAVANI

Lenka Jaru$inska

Abstrakt

O sposobe vyucovania predmetu slovensky jazyk sa diskutuje nielen na urovni vzdelavacej
politiky, ale aj vo vedeckej komunite. Sposob vyucby je nevyhnutné prisposobit’ tak, aby
zodpovedal potrebam dnesnych Ziakov a vyznamnejsie sa podielalo na rozvijani ich funkcnej
gramotnosti. Cielom nasho prispevku je na zdklade sucasného lingvodidaktického poznania
zdovodnit potrebné zmeny v kurikule primdrneho jazykového vzdelavania. Sucastou prispevku
budu aktudlne navrhované kurikularne zmeny vo vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia, ktoré
su sucastou pripravovanej reformy obsahu vzdelavania. V zdvere prispevku uvadzame
vychodiska viastného vyskumu dizertacnej prdace v oblasti osvojovania pravopisného uciva s
vyuzitim konStruktivistického pristupu. Prispevok je sucastou rieSenia grantového projektu
KEGA ¢. 013PU-4/2021 Tvorba podpornych didaktickych prostriedkov na komunikdaciu
pisanim v primarnom vzdelavani..

UVOoD

,»V sucasnosti sme svedkami toho, Ze zmenen¢ podmienky Zivota si nevyhnutne vyzaduju aj
kvalitativnu transforméciu Skoly a celého vychovnovzdelavacieho systému* (Ligo$ a kol.,
2011, s. 13). Pedagogicka prax na primarnom stupni vzdeldvania len slabo reflektuje sucasné
lingvodidaktické poznanie. Didaktika materinského jazyka je hrani¢nou vednou disciplinou,
ktora sa pokusa najst’ odpoved’ v prieniku naznacenych otazok a prislusnych vednych disciplin
(St&panik, 2020): CO vyucovat (lingvistika), AKO vyucovat’ (pedagogika) a PRECO vyucovat
(vychodiskové pristupy a paradigmy vyucovania). Hlavnym cielom vyu€ovania materinského
jazyka by v praxi nemala byt zjednoduSena forma vyucovania tzv. malej lingvistiky, ale
skuto¢ny rozvoj komunikac¢nej kompetencie Ziaka, na ¢o poukazuji aj Vychodiskd zmien vo
vzdelavacich oblastiach — charakteristika a ciele vzdelavacich oblasti pre zakladné vzdelavanie
(2021b, s. 11): ,,vo vyu€ovani prvého (materinského) jazyka nie si dolezité encyklopedické
poznatky o jazyku, ale podnecovanie Ziaka k premyslaniu o svojom vlastnom jazyku a o jeho
tilohe pri napliani rozli¢nych komunikaénych potrieb®.

PRIPRAVOVANE ZMENY KURIKULA V OBLASTI JAZYK A KOMUNIKACIA

Jedna z vychodiskovych paradigiem integra¢nej kognitivno-komunikac¢nej a zaZitkovej
koncepcie vyuCovania materinského jazyka je podl'a Liptakovej a kol. (2015) komunika¢no-
pragmaticky pohlad na jazyk a jeho fungovanie. Pre Ziaka mladSieho Skolského veku je vel'mi
dolezité rozvijanie komunikacnych zrucnosti a s tym spojené aj osvojovanie si zakladnych
principov a pravidiel efektivnej verbalnej interakcie. Liptdkova (2011, s. 45 — 50; 2012, s. 25)
uvadza Sest’ Specifickych didaktickych principov vyucovania materinského jazyka:

1. Princip komplexnosti — tematicko-poznatkova edukacnd integracia na Styroch
urovniach: kompetenc¢nd, medzipredmetova a prierezovd, medzizlozkova a
vnutrozlozkova troven.

2. Princip komunikacno-kognitivneho pristupu — okrem rozvijania komunikacnej a
literarnej funkcie ma v procese vyucovania materinského jazyka dochadzat' aj k
rozvijaniu univerzalnych kognitivnych funkcii ziaka, konkrétne ku konsStruovaniu
poznatkov.
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3. Princip orientacie na ziaka — reSpektovanie vyvinovych zékonitosti re¢i dietata a
urovne literarnej/Citatel’skej kompetencie ziaka.

4. Princip aktudlnosti vednych poznatkov — poukazuje na nevyhnutné prepéjanie teorie s
praxou.

5. Princip rozvijania jazykovo-komunikacnej a literarnej kultary ziaka — kultivovanie
reCového spravania sa ziaka a formovanie kulturneho recipienta.

6. Princip jednoty pozndvania a zazitkovosti — vyplyva z medzizlozkove] integrity
osvojovania si jazyka.

Didaktické principy sa stali vychodiskom pre vymedzenie novych cielov, obsahu, postupov a
vystupov pre vyucovaciu oblast’ jazyk a komunikacia na primarnom stupni vzdelavania.
Problém, ktory sa vyskytuje nielen u nds na Slovensku, ale aj v zahranici, je vyu€ovanie jazyka
v tradiénom transmisivnom duchu, tzn. ,formalno-gramaticky opis jazykovych javov*
(Stépanik a kol., 2019, s. 3). Doteraj§ie vyskumy, ktoré sa realizovali najmé v zahraniéi (pozri
napr. Graham, Perin, 2007), poukazujl na to, ze tradi¢né vyucovanie jazyka neprindsa pozitivne
vysledky v dosahovani komunika¢ného ciel'a vyuCovania materinského jazyka. Z tychto
podnetov vyplyva potreba zmeny spdsobu vyucovania materinského jazyka, ktora bude riesit’
nasledujuce kritické body (Stépanik a kol., 2019, s. 6):

v sucasnosti ide o formalno-gramaticky opis jazykovych javov,

nevhodné zaradenie uciva gramatiky vzhl'adom na kognitivnu vyspelost’ Ziakov,
nevhodné pouzivanie niektorych vyucovacich metdd,

vyber jazykového uciva nie je dostatoéne komunikaéne odévodneny a tym sa straca
prirodzena potreba (motivacia) ucit’ sa,

e vyucovanie neobsahuje komunika¢no-pragmaticky pristup — nevyuziva sa funkéné
prepojenie vyuzivania jazykovych poznatkov v komunikac¢nej praxi.

Na niektoré z vymedzenych bodov reaguji Vychodiskd zmien v kurikule zikladného
vzdeldvania v ramci planovanej reformy. Ako jeden zo zidkladnych cielov primarneho
vzdelavania uvadzaju, ,,aby Ziak po jeho absolvovani bol schopny vyjadrovat’ a interpretovat
pojmy a vzt'ahy medzi nimi, myslienky, pocity, fakty a nazory tstnou a pisomnou formou v
slovenskom a v materinskom jazyku (ak je odlisny od slovenského) v roznorodych situaciach
a prilezitostiach® (ibid., s. 12). Nové kurikulum dava priestor na to, aby sa na zékladnej Skole
zohladiiovali (SPU, 2021a):

e aktualne vyvinové Urovne Ziakov,

e rozmanitost’ Ziackych osobnosti,

e podmienky Skoly vzhl'adom na socialne zdzemie a Specifika ucitel'skej a rodicovske;j
komunity.

Zasadnou zmenou vyuc€ovania na zékladnych Skolach je rozdelenie jednotlivych ro€nikov na
cykly (pozri Obr. 1). Vykonové Standardy sa budu definovat’ pre kazdy cyklus a rovnako sa tak
stanovi aj obsah vzdelavania, vd’aka comu bude tvorba Skolského kurikula viac flexibilné a
bude ponukat priestor na va¢Siu mieru prisposobenia sa konkrétnym potrebdm a podmienkam
$kol a ich Ziakov (SPU, 2021a).
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Obrazok 1: Vzdelavacie cykly

Prvy cyklus
~Uvadzanie do gramotnosti”
pokryva 1. - 3. roénik zakladnej Skoly.

Druhy cyklus
»Zvladnutie zakladov gramotnosti”
pokryva 4. - 5. rocnik zdkladnej skoly.

Treti cyklus
»Rozvinuta gramotnost”
pokryva 6. - 9. rocnik zdkladnej skoly.

(Zdroj: SPU, 2021a, s. 15)

Zmeny v oblasti Jazyk a komunikacia v prvom vzdeldvacom cykle naznacuju, Ze vyssie
uvadzané lingvistické vychodiskd vyucovania materinského jazyka sa stavaju zdkladom pre
tvorbu vseobecnych ciel'ov (SPU, 2021b, s. 8):

e pouzivat Citanie a pisanie, v spojitosti s ostatnymi komunika¢nymi zru¢nostami, v
roznych komunikaénych kontextoch pri naplfiani poznavacich, vzdelavacich,
socialnych a osobnostnych potrieb v stlade so spolocenskymi a kultirnymi
ocCakavaniami,

e rozvijat' jazykové znalosti a uplatiovat’ ich pri medziludskej komunikacii a pri
porozumeni a tvoreni textov s ohl'adom na rozli¢né komunikacné a vzdelavacie ciele,

e poznavat a interpretovat rozne druhy estetickych a vecnych textov ako predpoklad
emociondlneho, hodnotového, kognitivneho, socidlneho a kulturneho rozvoja,

e rozvijat’ schopnost’ argumenticie a pouzitia argumentov v diskusidch na aktudlne
spolocenské témy,

e porozumiet’ vyznamu a hodnote jazyka pri formovani narodnej, etnickej, kultiirnej a
osobnostnej identity,

e reSpektovat’ jazykovu a kultirnu ré6znorodost’ v lokalnom a globalnom kontexte.

PILIERE NOVEJ KONCEPCIE VYUCOVANIA SLOVENSKEHO JAZYKA

Jednym z hlavnych pilierov nového modelu vyucovania materinského jazyka, ktory bude
vystupom naSej dizertatnej prace, je konStruktivisticky pristup k vyucovaniu.
Konstruktivistické pristupy vzdelavania vychddzaju z tedrie mediovaného konstruktivizmu
(sprostredkované ucenie) a zo systému funkcii konstruovania poznatkov. ,,Uvedend teoria je
vychodiskom nového dynamického modelu hodnotenia a ucenia sa ziakov a na rozdiel od
tradicnych statickych modelov je zamerand nie na psychologicku klasifikaciu a hodnotenie
vykonov ziaka, ale na rozvijanie procesov ucenia podl'a potrieb ziaka* (Liptadkova — Klimovi¢
2009, s. 188). Konstruktivisticky pristup vyucovania ma vymedzené nasledujice znaky, ktoré
uvadza Murphyova (Murphy,1997, s. 11 — 13):

pohl’ad na ucivo z viacerych perspektiv,

ciele a ulohy vo vyucovani si stanovuje ziak,

ucitel’ je vo vyucovani v pozicii sprievodcu, facilitatora,

podporovanie metakognicie, sebaanalyzy a sebareflecie Ziakov,

ziak zastava hlavnt rolu pri prostredkovani a riadeni uciva,

ucebné situacie, obsah a ulohy reflektuju realny Zivot,

zdoraznavanie konstruovania znalosti, nie ich mechanické reprodukcia,
doraz na kooperaciu ziakov v skupinéch,
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e zohladiuju sa ziakove prekoncepty,

e vo vyucovani vyuziva induktivno — deduktivny spdsob vyvodzovania nového pojmu,
e ucitel’ vyuziva efektivnu pracu s chybou,

ucitel’ vo vyucCovani pouziva projektové metddy,

postupné nabal’ovanie informadcii a stazovanie tloh,

vyuzivanie medzipredmetovej a medzizlozkovej integracie,

podpora kolaborativneho a kooperativneho ucenia,

individudlny pristup k ziakom,

autentické hodnotenie,

vyuzivanie primarnych zdrojov na zabezpecenie autenticity vyucovania vzhl'adom na
realny zivot.

Podstatou konstruktivistického modelu vyucovania materinského jazyka nie je vyuzit v rdmci
jednej vyucovacej jednotky vSetky konstruktivistické znaky, ale vyuzit’ ich ¢o najviac.

Dalsim pilierom koncepcie vyugovania je konstruktivisticky ramec E — U — R. Je to kognitivno-
komunika¢ny ramec, ktory pozostiva z troch faz vyucovania a ucenia sa: evokacie —
uvedomovania si vyznamu - reflexie. Tento model vyucovania m4, oproti tomu tradi¢nému
spdsobu pozostadvajucemu z motivacie — expozicie — fixacie — diagnostiky — aplikacie, vyhodu
v tom, ze ziak md moznost’ porovnavat’ svoje doterajSie vedomosti s novo nadobudnutymi
poznatkami a prehodnotit’ ich vzajomné suvislosti a vztahy, vytvarat hypotézy, ktoré v procese
ucenia sa overuje, diskutovat’ o problematike v skupine, aktivizovat’ myslenie hned’ v tivodne;j
aktivite, zoskupit’ a vyhodnotit’ ziskané¢ vedomosti o téme a ich prinos v naslednej aplikécii
(Liptakova a kol., 2015).

K zasadnej zmene vo vyucovani materinského jazyka by malo dojst’ aj v oblasti pravopisu.
Liptakova a kol. (2015, s. 262 — 263) poukazuju na problémy stvisiace s praktickou vyucbou
pravopisu. Vzhladom na vyvin myslenia Ziakov mladSieho Skolského veku je napriklad
problematika vyvodzovania abstraktného pojmu hlaska a nasledné ucivo o deleni hlasok
zavadzané prili§ rychlo. Naopak je to pri téme, ktora stvisi so znelostnou asimiléaciou. T4 je pre
ziaka 2. ro¢nika celkom prirodzend ale pracuje sa s iou ako s novym u¢ivom, ktoré bezne ziak
vo svojej re¢i nepouziva..

PROBLEMATIKA VYVODZOVANIA VYBRANYCH SLOV

V ramci dizertacnej prace sa zameriavame na oblast’ osvojovania si etymologického pravopisu,
ktory je pre ziakov prvého stupiia vel'mi obt'azny. V si¢asnej dobe sa Coraz viac stretdvame s
problémom, ze ziaci nevedia pisat’ pravopisne spravne. Najnovsie vysledky testovania TS5
ukazuji nedostatocné osvojenie si pravopisu uz na prvom stupni zakladnej skoly. Iba necelych
46% ziakov spravne odpovedalo na testova otazku €. 23, ktord bola zamerana na aplikovanie
vedomosti o pravopise vybranych a odvodenych slov (NUCEM 2019, s. 25). Na zéklade tychto
vysledkov predpokladdme, Ze spracovanie uciva o vybranych slovach a sposob jeho
osvojovania neprinasa zelané vysledky. Dovodom, pre€o sme sa zamerali prave na
etymologicky pravopisny princip, je jeho staticky charakter. Pravidla pisania vybranych slov sa
daju dobre fixovat’ uz v mladSom Skolskom veku a vo vysSich roénikoch Ziak tieto poznatky uz
iba prehlbuje. Najdlhsi ¢as, ktory je mozné tomuto pravopisnému principu venovat, je prave
v 3. ro¢niku primarneho vzdeldvania. Oproti minulosti sa spésob vyucovania vybranych slov
vel'mi nezmenil na ¢o poukazuje aj Klimovi¢ (2019) vo svojej Studii zameranej na analyzu
ucebnic slovenského jazyka od roku 1986. Osvojovanie pravopisu vybranych slov by malo vo
viacSe] miere zohladnovat psychodidaktické poziadavky na vyucbu v 21. Storoci, ktoré
vyplynuli z neurovednych vyskumov i lingvodidaktickych analyz o podmienkach efektivneho
jazykovokomunika¢ného vzdelavania.
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V sucasnosti pracujeme na vyhodnocovani vysledkov realizovanych testov porozumenia slov,
ktorych cielom bolo zistit’, ako ziaci 2. — 5. rocnika zékladnej Skoly rozumeji niektorym
vybranym slovam. Slova, ktoré boli sicast'ou testu porozumenia slov, boli zo skupiny malo
frekventovanych slov v hovorenej aj pisanej re¢i. Predbezné vysledky naznacuju, ze Ziaci
nemaju predstavu o vyzname malo frekventovaného slova pred jeho osvojovanim si v tretom
roc¢niku, no aj po osvojeni jeho pravopisu sa zda, ze sa vyznam z pamite vytraca. Dévodom
mdze byt prave nizka frekvencia pouZzivania v realnom zivote. Ako priklad uvddzame vybrané
slovo smyk. Jeho frekvencia vo Frekvenénom slovniku slovenciny na baze slovenského
narodného korpusu (Garabik a kol., 2017) a rovnako aj vo Frekven¢nom slovniku hovorene;j
slovendiny na baze slovenského hovoreného korpusu (Gajdosova — Simkova, 2018) je < 1 v
prepocte na milién tokenov. Kym v tretom ro¢niku ziaci rozumejii vyznamu tohto slova, vo
Stvrtom a v piatom ro¢niku uz vacSina neuvadza spravny vyznam, napriklad podl'a jedného
respondenta ,,je to spustadlo z dreva.” Ani vicSina ziakov druhého ro¢nika nemé spravnu
vedomost’ 0 vyzname tohto slova. NajcastejSie sa pri slove smyk nenachadza Ziadna odpoved
alebo sa tu nachadza odpoved’, ktora sa spaja so slangovy vyrazom ,,prid, ale Smykom.” V
tomto pripade ide o synonymum slova rychlo.

V testoch porozumenia slov sa nachadzali slova, ktoré dospely ¢lovek bezne nepouziva v
pisomnej ani v hovorenej komunikacii, ako napriklad prystit, vyhna, rydzi, ryk a iné. Kladieme
si teda otazku, ¢i je naozaj nevyhnutné, aby si ziak v 3. ro¢niku zakladnej Skoly osvojoval
pravopis vybranych slov, ktoré sa v beznej re¢i nepouziva. Pre tvorbu nového modelu bude
klucové prave vytvorenie suboru takych vybranych slov, s ktorymi sa ziak v tomto veku najviac
stretava v redlnom Zivote.

ZAVER

Prispevkom sme chceli poukazat’ na potrebu realizadcie zmien vo vyu€ovani materinského
jazyka na zaklade sucasného lingvodidaktického poznania a v kratkosti predstavit’ tému
dizertacnej prace. Aktudlne navrhované zmeny kurikula prina$aji novy pohlad na jazykové
vzdelavanie, ktoré si odpoved’ou na zdsadné otazky co, ako a preo vyucovat’. Transformacia
kurikula mozno prinesie pozitivnu zmenu a predmet slovensky jazyk uz viac nebude jednym z
najmenej obl'ibenych predmetov ako ukazuje vyskum Ligosa a kol. (2011).
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HUDOBNA VYCHOVA Z POHLADU UCITECA NA ZAKLADNEJ
SKOLE

Jarmila JuraSova Steigerova

Abstrakt

Predkladany prispevok je prezentaciou planovanej etapy vyskumu. Nasim zamerom je skumat’
osobnost ucitela hudobnej vychovy primarneho stupna z viacerych pohladov. Zaujimaju nas
nazory a postoje ucitelov hudobnej vychovy na procesy suvisiace s jeho pripravenostou,
procesom vyuchy, silné a slabé stranky ucitela vo vyucbe tohto Specifického predmetu. Chceme
porozumiet tomu, ako si ucitelia hudobnej vychovy implementuju a modifikuju Statny
vzdelavaci program do svojich Skolskych vzdelavacich programov, ako hodnotia Ziakov a ako
vanima ich hudobno-vychovné aktivity Sirsie okolie. Predmetom ndsho vyskumu su ucitelia
hudobnej vychovy a ich pohlady a nazory na implementované a realizované kurikulum.
Planovany vyskum je zamerany na spracovanie a vyhodnotenie ddt ziskanych hibkovym
interview s ucitelmi hudobnej vychovy na primdrnom stupni zdakladnej skoly.

UVOoD

Skolstvo na Slovensku, podobne ako v inych $tatoch Eurdpy, preslo niekol’kymi zmenami a
pokusmi o $kolski reformu. Skolska reforma (2008), ktorej legislativu vymedzil Zakon o
vychove a vzdelavani 245/2008 Z.z., prind$a nové ponatie vzdelavania.

V minulosti sa edukacia zameriavala na vykon Ziaka (vedomosti, zru¢nosti, ndvyky). Nova
koncepcia vzdelavania je orientovana na osobnostny rozvoj, kde nie je edukécia zamerana iba
na vykon (teda vysledok ziaka), ale na proces vzdeldvania (teda doraz na zaujem, postoje,
kompetencie) s akcentovanym principom na vlastné Ziakovo objavovanie, hl'adanie, skimanie,
vytvaranie v interakcii s ucitelom. Rozdiel medzi oboma pristupmi je v celej ucitelovej
koncepcii vyucby, organizaénych formach, metédach, vybere a tvorbe tloh pre Ziakov
(Kozuchova, 2019).

Poziadavky Statneho kurikula v podobe zakladného pedagogického dokumentu nazyvaného
Statny vzdelavaci program (d’alej len SVP) reprezentujici prvi tiroven dvojiroviiového modelu
vzdelavania, sa stal zaviznym pre §kolské kurikulum. Skoly st povinné v intenciach $tatneho
kurikula zapracovat’ do svojich §kolskych vzdelavacich programov (d’alej len SkVP) povinny
obsah vychovy a vzdelavania smerujuci k ziskaniu pozadovanych kompetencii ziakov.
Dvojturoviiovy model kurikula priniesol isty stupeii vol'nosti pre Skoly pri vytvarani si svojho
SkVP. Pre ugitelov, ako tvorcov $kolského kurikula, to znamend moznost si tvorivo
modifikovat’ ucebny obsah, Specifikovat’, konkretizovat’ u¢ebné ciele, ako aj moznost’ hl'adat’
a objavovat’ vzt'ahy ucenia sa v suvislostiach a to prostrednictvom hudobnych ¢innosti v reélne;j
praktickej podobe.

V planovanom vyskume sa zameriame na sledovanie implementovania poZiadaviek Statneho
kurikula do SkVP so zameranim sa na vyu¢ovaci predmet hudobné vychova. Skutoénostou je,
ze k rozvijaniu hudobnych klIicovych kompetencii prispieva nielen cely vzdeldvaci obsah, ale
aj pregradualna priprava ucitel’a, motivacia Ziakov, podmienky, stratégie vyucby, integracia
Skolského a mimoskolského ucenia sa. S narastajucimi poziadavkami na kvalitu Skoly, rasta 1
poziadavky na ucitel’a, ktory ma povinnost’ udrziavat’ a rozvijat’ svoje profesijné kompetencie.
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RAMEC VYSKUMNEHO PROJEKTU
Vyskumny problém

Jednym z faktorov, ktoré ovplyviiuji pozitivny postoj ziaka k hudobnej vychove (d’alej len Hv)
ako umeniu sprostredkovaného primarne hudbou, je osobnost’ ugitela. Uroveii vyucovania,
plnenie vzdelavacich $tandardov Hv najmi na 1. stupni zakladnej $koly (dalej len ZS) z
hladiska odbornych ucitel'skych kompetencii, je neustale v centre zaujmu v odbornych
kruhoch, ale aj SirSej verejnosti. V kontexte s transformujucim sa Skolstvom zmeny nastavaju
v kompetenciach Ziakov. Tieto zmeny sa bytostne dotykaju ucitelov Hv. Rovnako sa ich
bezprostredne dotyka aj socio-kultirny vyvoj nasej spolo¢nosti. Repertoar poziadaviek, ¢i uz
zo strany vzdeldvacich Standardov jednotlivych predmetov, alebo z hl'adiska spravania sa
subjektov v réznych situdciach, vypovedd o mnozstve rozmanitych javov. Ucitel’ sa musi s
danou situdciou vyrovnat’.

Za hlavny vyskumny problém povazujeme profesiu ugitela Hv na 1. stupni ZS priméarneho
vzdeldvania.

Predmetom skumania budi pohlady a nazory ucitelov Hv na procesy suvisiace s jeho
pripravenost'ou, procesom vzdelavania, silnymi a slabymi strdnkami ucitel’'a vo vyucbe tohto
Specifického predmetu. V tejto suvislosti vznika vyskumna otazka: ,,Ako ovplyviuju
poziadavky plyniice zo SVP konanie uéitelov?*

Chceme porozumiet tomu, ako si u¢itelia Hv implementujt a modifikuju SVP do svojich SkVP,
ako hodnotia Ziakov a ako vnima ich hudobno-vychovné aktivity SirSie okolie.

Vyskumny problém je naviazany na problémovu situaciu, implementovanie SVP (2015) do
SkVP so zameranim sa na vyuéovaci predmet Hudobna vychova.

Vyskumné ciele

Nasim cielom je skiimat’ osobnost’ ucitela Hv na primarnom stupni ZS z viacerych pohl'adov.
Zédmerom je pochopit, ako na skumanu problematiku nazeraju subjekty nasho vyskumu.
Chceme odhalit’ a interpretovat’ realitu z perspektivy subjektov vyskumu. Stanovené ¢iastkové
ciele maju nasledovna podobu:

Zmapovat/porozumiet’ prezivaniu a skiisenostiam ucitel'a Hv.

Zistit’ a analyzovat’ jeho pregradualnu pripravu pre plnenie cielov Hv.

Identifikovat’ fenomény, ktoré mu komplikuju realizaciu vyucby Hv.

Identifikovat’ jeho predstavy v ramci dotvarania hudobnych schopnosti Zziakov.

Zistit’ potencial Hv na moZznosti vlastnej tvorivej aktivity Ziakov, ktoré spadaji do
rozvoja hudobnych schopnosti.

Vyskumné otazky

Hlavny ciel’ vyskumu a jeho ciastkové ciele sme premietli do nasledovnych vyskumnych
otazok:

Hlavna vyskumné otdzka: Ako vnima a hodnoti svoju profesiu ucitel hudobnej vychovy na
primdrnom stupni?

Parcialne vyskumné otazky:

PVO _1: Aké sii ndzory ucitelov na Hv na ZS?

PVO _2: Ako hodnotia ucitelia Hv svoje vedomosti z oblasti hudobnej vychovy, ako aj moznost
si tieto vedomosti osvojit?

PVO _3: S akymi problemami sa ucitelia stretavaju v kontexte s Hv?

PVO_4: Co povazujii ucitelia Hv za doélezité, co vedie k vispesnému rozvoju hudobnosti Ziaka?

PVP_5: Ako vnimaju hudobno-vychovne aktivity zZiakov iné subjekty?
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Charakteristika vyskumného suboru

Vzhl'adom na skiumanu problematiku, participantmi vyskumu st ucitelia Hv.
Vyberovy subor je dany ochotou participovat’ vo vyskume a budu ho tvorit’ ucitelia primarneho
stupnia zékladnych §kol v Bratislavskom kraji vyucujuci predmet hudobna vychova.
V naSom projekte sa stustredime na vyskumna vzorku 10 ucitelov z Bratislavského kraja.
Vzhl'adom na principy kvalitativnej metodoldgie, pri vybere vyskumného stiboru uplatnime
zamerny vyber podla Pattona (1990). Ide o subor typického pripadu. V naSom vyskume st to
ucitelia hudobnej vychovy na ZS, ktori poznajt skamant realitu (SVP, SkVP, hudobnu vychovu
a s fiou suvisiacu problematiku). Ako uvadza Severini a Kostrub (2018, s. 77) ,,z&merom vzorky
typického pripadu je ukazat’, kto je stotozneny s realitou, kto pozna jej rozne benefity i rizika.*
Gavora (2006) uvadza, ze vyber typickej osoby si vyzaduje vediet, Co je typické. V naSom
vyskume je typicky ugitel, ktory uéi vyucovaci predmet Hv na primarnom stupni ZS.
Vyskumny subor tvoria ucitelia Hv:
e vo funkcii triednych ugitelov - tzn., spiiia kvalifikaéné predpoklady na vyudovanie na
1. stupni ZS.
e vo funkcii ucitelov Hv s aprobaciou Hv - tzn., ucitel' kvalifikovany na vyucovanie
predmetu Hv.
e 3Specializovany ucitel’ — je Specialista v nejakej v oblasti Hv.

Vyskumné metody

Vyskumnou metddou v intenciach kvalitativnej metodoldgie bude polostruktirované interview,
taktiez oznatované ako hibkovy rozhovor a to z viacerych metodologickych aspektov;
(ziskavanie nazorov, presvedCeni, vysvetleni v kontexte s implementovanim kurikula do
vyucovacieho predmetu hudobna vychova).

Obsahovou analyzou budeme ziskané uidaje spracovavat’, triedit’ a usporaduvat. Pri analyze a
kédovani dat budeme vychadzat’ zo zakotvenej tedrie. Ako uvadza Charmaz (2006), zakotvena
tedria je ,,induktivna, komparativna a interaktivna metdda“ (In: The Sage Handbook of
Interview Research, s. 347). Je vhodna z toho dovodu ,,Ze je zamerand na pochopenie spravania
subjektov a jeho zmeny z pohladu samotnych subjektov vyskumu, kedze predstavuje
koherentné badanie javov* (Kostrub, 2017, s. 37).

Otvorenym kddovanim, ako prvotnd analyza, budeme data rozoberat’, skimat, porovnavat’,
konceptualizovat’ a kategorizovat idaje. V ramci d’alSej analyzy uplatnime metédu konstantne;
komparacie. NaSim zamerom pri uplatneni konsStantnej komparacie bude zabezpecit’ saturaciu
potrebnej informdcie a generovat’ tedriu.

Realizacia vyskumu

Interview s uciteI'mi Hv planujeme realizovat’ v mesiaci marec — jin 2022.

Do vyskumu bude zaradenych 10 ucitel'ov Hv, ktorych vyber bude zdmerny. VSetky vyskumné
subjekty budi nami vopred oslovené na participaciu vo vyskume.

Na zaklade dobrovolnosti a ochote participovat, poskytni vyskumné subjekty informovany
stihlas s nahravanim interview. Vybranych ucitel'ov obozndmime s cielom interview, trvanim
nahravania a zaroven ich ubezpec¢ime o zachovani anonymity v suvislosti s etikou vyskumu.
Interview budeme realizovat’ podl'a dohody s respondentami bez priameho osobného kontaktu
(telefonicky, online interview), alebo priamym kontaktom so skimanou osobou.

Otazky kladieme Siroko, jasne, zrozumitelne a dopliiame ich sondaznymi otizkami k
prehibeniu odpovedi v uréitom smere. Na zaver sa respondentovi pod’akujeme za jeho &as a
ochotu rozpravat’ sa.

Elaboracia vyskumného materialu

Ziskané data z interview prevedieme do pisanej podoby formou doslovnej transkripcie.
Vyskumny material podrobime analyze otvorené¢ho kodovania potrebného k otvoreniu textu. V
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fom budeme hladat’ Struktury vypovedajice o skimanom fenoméne vzt'ahujuce sa na
vyskumné otazky v kontexte s vyskumnym problémom.

Pri analyze a kodovani dat budeme vychadzat’ zo zakotvenej tedrie. Otvorené kodovanie
pouzijeme na prvotnu analyzu textu. V ramci d’alSej analyzy so zdmerom saturacie jednotlivych
vzniknutych kategorii pouzijeme metédu konstantnej komparécie.

Ciel'om je definovat’ vynarajice sa koncepty v skimanych javoch. V pripade, ak by §lo o
kontrastné zistenia od jednotlivych subjektov, uplatnime kontrastovanie pripadov, kde
nehladame urcita vidzbu, spojnicu medzi zisteniami, ale sa sustredime na hl'adanie,
identifikovanie toho, ¢o vyvolava Specifikd v konani a vypovediach subjektov.

Na interpretaciu zisteni vyuzijeme myslienkovil mapu vytvorenii pomocou programu Edraw
Mind Map 7.3. Na zdklade vysledkov nasSej analyzy sa budeme snazit’ vytvorit SWOT analyzu,
ktorej ciel'om bude opisanie silnych a slabych stranok, ako aj prilezitosti a hrozieb stvisiace s
cielom a otazkami vyskumu.

ZAVER

Pri dodrziavani principov kvalitativnej metodologie, nasSim zdmerom je identifikovat’ koncepty
a vztahy, vytvarat interpretacné suvislosti medzi nimi, ktoré budeme organizovat do
teoretickych schém na zaklade opakujiicej sa pravidelnosti. Preto sme sa zamerali na hibkové
studium; porozumenie komplexnejsej reality, ktort v tomto prispevku zastupuju ucitelia Hv na
priméarnom stupni ZS. Nejde nam o deklarovanie istej skutocnosti, ale o deskripciu skimanej
skutoc¢nosti vzhl'adom na jej aktérov.

Nasim zamerom je skiimat’ osobnost’ ucitela Hv primarneho stupnia z viacerych pohladov.
Zaujimaju nas nazory a postoje ucitelov na procesy suvisiace s jeho pripravenostou, procesom
vzdelavania, silnymi a slabymi strdnkami ucitel'a vo vyucbe tohto Specifického predmetu.
Chceme porozumiet’ tomu, ako si ugitelia implementuju a modifikuji SVP do svojich SkVP,
ako hodnotia Ziakov a ako vnima ich hudobno-vychovné aktivity okolie.

Vyskum je zamerany na spracovanie a vyhodnotenie dat ziskanych hibkovym interview s
ucitel’mi Hv na primarnom stupni ZS.

Naplnanie ciela vyskumu, ako aj jeho validita, bude podporena triangulaciou pouZitim
viacerych metod zberu dat; analyzou dokumentov a pldnovanym zic¢astnenym pozorovanim.
Ako uvadza Gavora (2008, s. 189) ,,validitu v kvalitativnom vyskume zabezpecuje dlhodoby
vyskum, ako aj priamy kontakt s realitou, rozsiahlym a vel'mi konkrétnym, vystiZznym opisom
a vyuzitim autentickych vyrokov skimanych oséb.*

Uvedomujeme si limity planovaného vyskumu. Vyplyvaju z povahy kvalitativneho vyskumu,
kedy nie je mozné vysledky zovSeobecnit’ na SirSiu vyskumnu populaciu (Hendl, 2005).
Ciel'om nasho vyskumu nie je podat’ vS§eobecne platné tézy, ale poukézat’ na priestor, v ktorom
sa hudobné kompetencie ziakov rozvijaju.

Dalsi limit vyskumného badania moéze plynit zo situacie spdsobenou Covidom 19. Vplyvom
pandémie koronavirusu sa stanovené ciele Hv napliiiajt len ¢iastoéne, alebo nenapliiiaju.
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HIST(')RIA, ZAZNAMENANA V DOBOVOM ODEVE PREZENTOVANA
IKONICKYM TEXTOM

Marianna Kajabova

Abstrakt

Cielom predkladaného prispevku je poukdzat na nové alternativy prace s ikonickym textom,
kedze az 80 % informdcii prijimame zrakom. Prezentujeme prdcu Ziakov s vizudlnym
pramernom zameranym na historiu zachytenu v gotickom a renesancnom odeve. Experiment sa
zaobera moznou zmenou charakteru vyucby na hodinach dejepisu na strednych Skolach a
gymnaziach. Navrhované hodiny reflektuju aktudlnu pozZiadavku na budovanie vedomosti
nielen pamdtovym alebo mechanickym kodovanim, ale ponukaju moznost konstruovat
vedomosti na hernych principoch. Reaguju na stdle aktudlnejsiu potrebu modernizovat skolstvo
a prepajat vyuku so zazitkovou formou aj prostrednictvom mitingovych softvérov.

TEORETICKE VYCHODISKA PRACE S IKONICKYM TEXTOM

V stilade s trendami zo zahraniCia, pochadzajicimi najmi z nemeckého (Pandel, 2000; Sauer,
2011) a britského (Stradling, 2004) prostredia, si kladie didaktika dejepisu na Slovensku za ciel’
rozvijanie kompetencii historického vedomia a nie len reprodukciu historickych vedomosti.
Podporovanie historického zmysl'ania ziakov s dérazom na kriticka analyzu a interpretaciu
historickych pramenov rdznej proveniencie, patri k aktudlnym trendom v odborovej didaktike
dejepisu (Labischova, 2015; Kratochvil, 2019). Napomaha tomu aktivizujice vyucovanie,
ktoré v nasom vyskume vyuziva metddu prace s ikonickym textom. Viacero autorov neudava
konkrétne priklady aktivit so spominanou metédou vyuziteI'nych na hodinach dejepisu a uz
vobec nie v nami sledovanom obdobi. O to viac su v cenné publikacie didaktika Viliama
Kratochvila (2004, 2019), v ktorych pontka priklady prace s dobovym vizudlnym pramenom
na tému Historické obrazy mocnych. Slovenska historiografia sa zaobera skolskym vizualnym
historickym prameniom najmi v podobe karikatlry, fotografii, dobovych obrazov a filmov. V
rdmci hmotného historického pramena ako nositela vyznamu sa literatira zameriava na
mobilné hmotné pramene, vynimajuc odev. V tomto kontexte je dolezit¢ zdoraznit’
kompetenciu vyuzitia repliky historického odevu pri vyucbe dejepisu.

VYUZITIE IKONICKEHO TEXTU V DEJEPISNOM VYUCOVANI

Ikonicky text predstavuje dvojrozmerny obrazovy material, ktorého zakladom je graficky
symbol (knizné ilustrécie, fotografie, pohladnice, karikatury, plagaty, komiksy, koldz, sidobé
historické mapy a i.). Vo vyucbe dejepisu je bezne chépany ako ilustracia historického javu,
ktory vhodne dopliiia vyklad ugitela, ¢im Ziakovi poskytuje moznost’ vytvorenia si konkrétnej
historickej predstavy. My vSak vyuZivame ikonicky text ako zdroj ziskavania novych
poznatkov s cielom rozvijat’ u ziaka schopnost’ vyvodzovat’ z obrazového materialu potrebné
informacie o historii zachytenej v dobovom odeve a verbalizovat’ tak neverbalny pramen
(Kratochvil, 2019). Chceme docielit’ rekonStrukciu atmosféry a zmyslania, ktoré bolo
charakteristické pre to ktoré skimané historické obdobie. Identifikujeme mozné korelacie
medzi predmetom dejepis a dobovym odevom s orientovanim sa na diferencovanie
spolo¢enského postavenia (napr. vplyv vojnovych tazeni, politickych ndzorov, vierovyznania,
sobasov, vzt'ahov k marginalizovanym mensinam, rozvoja obchodu, estetického citenia, veku
a pod.). Pre vyskum je obzvlast’ dolezity ikonicky text v podobe ikonografickych pamiatok
(iluminované knizné rukopisy, nastenné a tabulové malby, obrazy), ktoré predstavuju
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spolo¢ensky a socidlne diferencovanu spolocnost’ v celom jej zlozitom vyvoji.
Vychodiska prace s ikonickym textom

Dolezitym aspektom ako pracovat s ikonickym textom je adekvatny vyber vizudlneho
pramena, ktory ma byt’ pre ziakov putavy, vecne adekvatny a vhodny veku ziaka v stvislosti s
jeho dosiahnutymi znalostami a schopnostami. Musi tiez spifiat’ kritérium zrozumitelnosti a
porozumenie sudobej symboliky na obrazoch v r6znych historickych obdobiach. S obrazovym
materidlom moze ucitel’ pracovat’ rovnakym spdsobom ako pri verbalnom texte. Zacina
otazkami ohl'adne doby vzniku, autorovi a jeho zamere, ktoré st z ikonického textu I'ahko
Citate'né. Vo vyskume uplatitujeme nasledovny model (Kmet, 2018; Kratochvil, 2019):

e opis obrazu ,,percepcia“ — Opiste vsetko, co vidite na obraze. Vnimajte obraz ako
celok. Rozpoznavajte zname aj nezname. Vyjadrite svoje dojmy a pocity.

e analyza obrazu ,recepcia®“ — Odhalte tému, obsah a formu obrazu. Vytvorte hypotézy
(objavte odlisnosti voci vSeobecnej predstave a preberanej problematike).

e interpretacia obrazu — ZovSeobecnite, zrekonStruujte vyznam a obrazovu vypoved
obrazu v SirSom historickom kontexte (aj pomocou neznameho). Zhodnotte a zaujmite
stanovisko.

Pri porozumeni ikonickému textu je podstatné vhodne prepajat’ translacné a interpretacné
otazky. Odpoved na translacni otazku vyjadruje zrakovy vnem, zatial ¢o odpoved na
interpretac¢nll otdzku vyjadruje Ziakovu vlastn hypotézu (Hudecova, 2007). Pokial’ by doslo k
absencii interpretacnych otazok, ikonicky text by plnil iba prvotnt rolu ilustracie.

Naucit’ Ziaka porozumiet’ ikonickému textu s porozumenim kladie vysoké poziadavky na
pripravu ucitel’a, na jeho vhodné zaclenenie do vyucovacieho procesu a zvaZenie samotného
postupu interpretacie.

Experiment

V prispevku predstavujeme dve autorské hodiny predmetu dejepis, na ktorych ucitel’ pomocou
experimentu overi vplyv aktivity s pouzitim ikonického textu na ucebnu Cinnost’ Ziakov
(Gavora, 1996). Kontext edukacie reprezentuju Ziaci 1. ro¢nika triedy 1. C na Gymnaziu Ivana
Horvatha v Bratislave. Druht vyskumnt vzorku predstavuji ziaci 1. ro¢nika odboru
animovand/filmové/zvukova tvorba, trieda 1. A/F/Z, na Strednej Skole umeleckého priemyslu
Bohumila Bac¢u v Bratislave, na ktorej autorka vyskumu pdsobi ako pedagdg. Vysledky
obidvoch experimentalnych tried budeme medzi sebou komparovat’.

Napriek tomu, Ze vyuzivame ako vyskumnu metodu experiment, tak v naSom pripade, ked’ze
ide o malu vzorku Studentov, nejde o kvantitativny vyskum. N4&§ vyskum ma charakter
pripadovej Studie, ktord je realizovana metodou experimentu v kvalitativnom vyskume. Pre
uskuto€nenie experimentu je nevyhnutné urcit’ nezévisle a zavisle premenna. Vo vyskume je
nezavislou premennou analyza ikonického textu a zavislou premennou urovenn vedomosti
ziakov. Organizacia experimentu prebieha tak, aby boli skupiny na jeho zaciatku ¢o najviac
rovnocenné. Aby mali podobné vlastnosti, ktoré¢ podstatnym spdsobom vplyvaju na zavislia
premennu. V nasom vyskume je to akademicka Groven v predmete dejepis, ktort sme zist'ovali
priemerom znamok v prvom Stvrtroku Skolského roku 2021/2022, kedy dosiahli Ziaci 1. C
hodnotu 1,25 a 1. A/F/Z 1,34. Rozdiely medzi oboma triedami sa na konci prvého polroka
zmensSili, ked’ trieda 1. C dosiahla priemer znamok v hodnote 1,2 a 1. A/F/Z 1,28. Autorka
vyskumu musela pri vybere triedy na gymndaziu tieZ zohl'adnit’ rozvrh, ktorému by sa vedela
casovo prispdsobit, ¢o bolo z pracovného hladiska Casovo narocné. Jednd sa preto o
kvaziexperiment, ktory sa vyznacuje nedostatkom ndhodnosti pri vybere subjektov.
Predstavujeme ciele experimentu:

e Vytvorit’ doplnkovy material k uc¢ebnici dejepisu, ktory by Studentom sprostredkovaval
historiu obdobia gotiky a renesancie zachyteni v dobovom odeve na zdklade vyucby
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pomocou ikonického textu.
e Overit prinos vyucby prostrednictvom analyzy ikonického textu pre vyucbu dejin
stredoveku a ranného novoveku a zhodnotit’ ho.
Tiez hypotetické otazky:

e Studenti experimentélnej triedy 1. A/F/Z bud pri tvorbe aloh kreativnejsi ako $tudenti
experimentalnej triedy 1. C.

e Studenti oboch experimentalnych skupin buda dosahovat’ lepsie vysledky nez kontrolné
skupiny v 1. GA/GB (odbor graficky/graficky a priestorovy dizajn) na umeleckej Skole
av 1. B na gymnaziu.

e Studenti oboch experimentalnych skupin dosiahnu lepsicho bodového hodnotenia v
ulohach orientovanych na osobnosti ako kontrolné skupiny.

VZOROVE HODINY

1. Stavovska spolo¢nost’
Vzdelavaci §tandard: ISCED 3 - Clovek a spolo¢nost’ - Dejepis - Stredovek
Tematicky celok: gotika
Téma: stavovskd spolo¢nost’ (Bartl, Kamenicky, Valachovi¢, 2006; Bada, Bockova,
Krasnovsky a kol., 2013)
Casova doticia: 2 vyucovacie hodiny v rozsahu 45 min.
Druh ikonického textu: reprodukcie dobovych obrazov, nastennych fresiek a kniznych
ilumindcii
Forma vyuky: kombinovana
Ciel’: Ziak vie porovnat’ a rozlisit’ spolo¢enské vrstvy, vysvetlit' udalosti smerujuce k vzniku
mestianstva, analyzovat’ dopad rozkvitajicich miest na dobova modu, podat’ vyklad a popis
odevu spolocenskych vrstiev a Zivota v stredovekej spolo¢nosti, uviest vyhody a nevyhody
v odievani jednotlivych spolocenskych vrstiev, vyvodit’ zavery zmysluplnosti poznania odevov
roznych spoloéenskych vrstiev v predmete dejepis
Ocakavané vystupy: Ziaci interpretuji tidaje z vizualnych pramenov, preukazuju schopnost’
porozumenia ikonickému textu, poznajii vzhl'ad, materidly a farebnost’ odevov jednotlivych
spolocenskych vrstiev
Didaktické pomocky pre ulitela: prezentacia v PowerPointe, ucebnica dejin odievania
(Bohatova, Mdézsiova, 2007)
Didaktické pomocky pre zZiaka: replika stredovekého odevu zapozi¢and zo Strednej Skoly
umeleckého priemyslu Bohumila Bacu v Bratislave, osobné veci ucitel’a (oblecenie, biZutéria,
umelé kvety a pod.), karton, noznice, lepiaca paska, ukazky dobového vizudlneho pramena
(Cumming, 1996, 2003; Ricketts, 2005)
Motivacna faza: Ucitel’ odprezentuje Ziakom prezenticiu a nasledne im premietne ukazku
tvorby zivych obrazov podla renesancného homo universalis Leonarda da Vinci
https://www.youtube.com/watch?v=JTqj7CagNGZw  a barokového maliara Caravaggia
https://www.youtube.com/watch?v=nleyulbiBOA.
Aplikaé¢na ¢ast’: Po prebrani uciva stanoveného v tematickych planoch a pozreti inSpirativneho
videa, pracuju ziaci pod dohl'adom pedagdga na plneni ulohy. Ucitel' nekoriguje Cinnosti
a zmyslanie ziakov, nechd ich samostatne pracovat’. Je vsak stale na blizku, sleduje priebeh
aktivity a povzbudzuje v nej ziakov.
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Zadanie: Ucitel' odprezentuje ziakom dobové obrazy, z ktorych mozu vytvorit' zivé obrazy
(obr. 1). Vybrat’ si mézu aj vlastné. Podl'a vyberu Ziakov odprezentuju obraz bud’ v skupine, vo
dvojiciach, alebo jednotlivo.

Uloha: Vytvorte parafrazu/reinterpretaciu umeleckého diela. ,.Prerozpravanie® prinasa so
sebou nové videnie ¢i vnimanie toho, kto o videnom rozprava. K aktivite pouzite obleCenie,
deky, bizutériu, kartony a iné, o uznate za vhodné. Popiste znaky odevu podla spolocenskej
vrstvy a profesie, do ktorej osoba patri.

Obriazok 1: Jan van Eyck, Svadba manzelov Arnolfiniovcov, 1434
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Obrazok 3: Ziaci 1. A/F/Z

Diagnosticka cast’: Zhodnotenie celého procesu aktivity. postavenia zobrazenych osob a
spravneho pomenovania dobovych odevov.

Klasifika¢na faza: Po prezentacii reinterpretacii diel, zhodnoti ucitel' vysledky kreativnej
¢innosti ziakov. Aktivitu neklasifikuje.

Zaver: Ziaci poCas aktivity rozoznavali spolotenské postavenie osob na obraze a ich profesiu.
Pri aktivite si uvedomili strihové rieSenie odevov, materialy z ktorych sa §ili a ich farebnost’.
Pocas aktivity ziaci vasnivo diskutovali, premyslali o ¢o najvernejSom zobrazeni odevu na
obrazoch. Ciel' sa ndm na hodine dejepisu podarilo naplnit’ v obidvoch experimentalnych
triedach. Ziaci 1. C boli pri realizacii o nie¢o konzervativnejsi, po vacsine pouzivali hotové
kusy. Zhotovili si aspon kartonovu podlozku, na ktoru upevnili latku v podobe klobuka (obr.
2). Zia&ka chcela spravne upriamit’ pozornost na rukavy pani Arnolfiniovej a obliekla si bielu
bluzku len do rukavov, za chrbtom ju mala vyzledenu (obr. 2). Ziaci 1. A/F/Z boli o nieco viac
kreativnej$i. Vyrabali pokryvky hlavy z kartonu, papierové detaily, napr. kartonové zrkadlo
(obr. 3). Ziacka uvazovala do detailov, ked” si vlasy zviazala do dvoch drdolov, aby nimi
vytvorila efekt ¢epca tzv. ramshorn (baranie rohy), (obr. 3). V obidvoch triedach sa chlapci
nehanbili obliect’ si aj Zenské Saty. Poniektori ziaci pokracovali v aktivite aj cez prestavku.
Finalne reinterpretacie diel si fotili do mobilov, aby ich ukézali svojim zndmym.

2. Humanizmus

Vzdelavaci §tandard: ISCED 3 - Clovek a spolo¢nost’ - Dejepis - Novovek

Tematicky celok: novoveka spolo¢nost’

Téma: humanizmus a renesancia (Kamenicky, Kodajova, Tonkova, 2007; Bada, Bockova,
Krasnovsky a kol., 2013)

Casova doticia: 2 vyu¢ovacie hodiny v rozsahu 45 min.

Druh ikonického textu: reprodukcia dobového obrazu, nastennych fresiek

Forma vyuky: individudlna praca jednotlivca online

Ciel’: 7Ziak poznd humanistov, myslitelov, reformatorov, tieZ podnikatelov a mecenaSov
obdobia renesancie, ovlada obsah uiva zamerany na pole posobenia spominanych osobnosti,
ich diela a zasluhy pre spolo¢nost, zaroven vie ziak opisat’ ich dobovy odev, vie zdévodnit
vizual odevu réznych spolocenskych vrstiev a profesii
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Ocakavané vystupy: Zziaci interpretuji udaje z dobovych obrazov a ndstennych fresiek,
preukazuju schopnost’ porozumenia ikonickému textu, poznaji a vedia opisat odev
vyobrazenych osobnosti doby, ovladaji vyznamné Ciny zobrazenych osob

Didaktické pomodcky pre ucitePa: prezentacia v PowerPointe, ucebnica dejin odievania
(Bohatova, Mdézsiova, 2007)

Didaktické pomdcky pre Ziaka uloha: reprodukcie obrazov a nastennych fresick (Cumming,
1996, 2003; Ricketts, 2005), odporucané aplikacie na tGpravu vizualnych pramenov:
https://emefka.sk/renesancne-portrety-vytvorene-aplikaciou-zabavaju-ludi-svojou-
absurdnostou/, https://www.mojandroid.sk/google-arts-and-culture-selfie-portret/page/290/
Motivaéna faza: Po prebrani uciva stanoveného v tematickych planoch, ucitel' premietne

ziakom  vystupy  uprav dobovych obrazov  prostrednictvom fotokolaze:
https://www.youtube.com/watch?v=G40towX6BCY. Upravy realizovali po¢as $kolského roka
2015/2016 Ziaci prvého ro¢nika v talianskom Liceo Classico e Musicale Giuseppe Palmieri
v Lecce.

Aplikaéna faza: Ziaci pracuju online, prihlaseny do Microsoft Teams cez portal Edupage, pod
dohl'adom pedagdga na plneni ulohy. Kazdy Ziak zdiel'a svoju obrazovku. U¢itel’ nekoriguje

¢innosti a zmyslanie ziakov, necha ich samostatne pracovat. Sleduje priebeh aktivity a tym
povzbudzuje Ziakov, aby svedomito plnili ulohu. Ziaci moézu navzijom spolupracovat
a diskutovat’.

Zadanie: Vyberte si jeden renesan¢ny obraz/fresku a vytvorte fotokolaz vo vami zvolenom
grafickom programe (Adobe Photoshop, Procreate, Windows Video Editor 2022), v aplikacii
alebo filtri na tpravu vizualnych pramenov. Vlozte svoju fotku do obrazu, stotoznite sa so
zobrazenou postavou a porozpravajte o jej posobeni, profesii a zasluhach v obdobi renesancie.
Popiste znaky odevu podl'a spolocenskej vrstvy a profesie, do ktorej osoba patri.

Uloha: Vlozte svoju fotografiu tvare do dobového obrazu (obr. 4 - 7). Do obrazu mozete vlozit
aj fotografiu celej vasej postavy, alebo viacerych osdb a reinterpretovat’ tak umelecké dielo
(obr. 8, 9).

Obrazok 4: Francois Clouet, Alzbeta Habsburska, 1571 Obriazok 5: Evelyn Fugli, 1. C
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Obrazok 6: Leonardo da Vinci, Dama s hranostajom, 1483 Obrazok 7: Johanka Tesakova, 1. AIF/IZ

Diagnosticka faza: Zhodnotenie celého procesu aktivity, vyhodnotenie spravnosti opisu
postavy a jej odevu na obraze.

Klasifikacna faza: Po prezentacii fotokoldazi zhodnoti ucitel’ vysledky kreativnej ¢innosti
ziakov. Spolo¢ne vyberieme najlepSie prace a diskutujeme o aktivite. Aktivitu neklasifikujeme.
Zaver: Ziaci boli do aktivity vtiahnuti, naplii prace ich bavila. Z toho dovodu si niektori Ziaci
vybrali aj viacero obrazov, ktoré upravili. Ziaci 1. C pracovali najmi s programom Adobe
Photoshop a so stiahnutymi aplikaciami, ktoré som im odporucila v motiva¢nej faze hodiny.
Poniektori si nevedeli so zadanou tlohou rady a preto pracovali v nenaro¢nom v programe
Microsoft PowerPoint. Ziaci 1. A/F/Z maja v prvom ro¢niku $tadia predmet Graficky dizajn.
Z toho dovodu sa dalo predpokladat, ze ich vystupy budi na vys$sej urovni. Napriek tomu
pracovala vicSina Ziakov v Adobe Photoshop, rovnako ako gymnazisti. Poniektori Ziaci pouZili
filter Voila anasledne obraz editovali v grafickom programe Procreate ako napr. Johanka
Tesékova, ktora vlozila do ilustracie nielen fotku svojej tvare, ale aj domaceho miléacika
v podobe koctra (obr. 7). Len jedna ziacka z obidvoch tried vlozila do obrazu celu svoju
postavu (obr. 9). Prostrednictvom obrazov si ziaci zopakovali dejepisnt tému, ciel’ hodiny bol
splneni. Niektori ziaci pouzili vyrez z fotokoldze ako profilova fotku v réznych aplikaciach
(Facebook, WhatsApp, Instagram) a Sirili tak povedomie o historii aj medzi svojimi kamaratmi
a rodinou.

ZAVER

Vyskumné hypotézy sa potvrdili. Ziaci 1. A/F/Z boli kreativnejsi, ako gymnazisti z triedy 1. C.
Obidve experimentdlne skupiny vSak preukézali snahu, tvorivost a zodpovedny pristup
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zadanym ulohdm. Zavislu premennt experimentu sme odmerali v experimentalnej aj kontrolne;j
skupine subjektov posttestom. V postteste dosahovali ziaci experimentalnych skupin lepSie
vysledky ako kontrolné skupiny. Lepsie sa tiez orientovali v téme historickych osobnosti dane;j
doby. Prostrednictvom aktivit si efektivnejSie zapamaétali dejepisné ucivo.

Tvorba a implementacia autorskych aktivit do vyu€ovania dejepisu je vSak pre ucitel'a ndro¢na
¢innost’. Zo zaciatku si vyzaduje viac Casu a energie, o mdze byt pre ucitel’a stresujlce.
Nevyhodou pristupu moze byt neznalost’ ucitel’a ako pouzivat’ stratégie aktivneho ucenia sa a
pouzivania metody prace s ikonickym textom v praxi. Ucitel’ musi mat’ predstavu, o bude
aktivitami preverovat a zohladnit' ich néarocnost’” voc¢i vekovym spdsobilostiam ziakov.
Vyhodou tohto pristupu je kritické myslenie ziakov, iniciativnost’, zvySena komunikativnost’.
Ziaci s r6znymi typmi uéebnych $tylov nachadzaju svoje uplatnenie v aktivitach. Pokial’ ma
ziak slabSie znalosti v predmete dejepis, dodaji mu prave pozitivne vysledky v aktivnej Casti
vyucovania pocit sebadovery, medzi spoluziakmi ziska uznanie. Dejepis uz potom nebude
vnimany len ako predmet, v ktorom sa musia naucit’ vel'ké mnozstvo datumov a faktov, ale ako
priestor, kde mozu objavovat’ a zazivat' historiu. Ulohami reagujeme na stale aktudlnejsiu
potrebu prepdjat’ vyuku so zazitkovou formou aj prostrednictvom diStancného vyucovania.
Uvedené tlohy mézu byt po potrebnych upravach pouzité vo vyucbe d’al§ich medziodborovych
humanitnych predmetov.
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PRISPIVA BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA K ROZVOJI
INFORMATICKEHO MYSLENI?

Patrik Klofac¢

Abstrakt

Nové pojata informatika zameérend na rozvijeni informatického mysleni Zakii hleda nova témata
a nové moderni metody vyuky podporujici aktivniho Zaka. Ve skolnim prostredi se robotika jevi
Jjako vhodné vzdélavaci téma pro vyuku informatickych predmetii. Téma badatelsky orientované
vyuky je v dostupnych zdrojich vnimdno jako objevné, v informatice obecné a téz v robotice je
toto téma prakticky neprobdadané. Proto je vyzkum zaméren na vedeni vyuky zakladu robotiky
badatelsky orientovanymi ulohami. Cilem vyzkumu je zjistit, zda badatelsky orientovand vyuka
robotiky prispiva krozvoji informatického mysleni zZdkii druhého stupné zakladnich skol
v téchto tiech slozkach (algoritmizace, abstrakce a evaluace).

UVOoD

V poslednich n¢kolika malo letech serobotika ve vyuce informatiky dostdva na vzestup.
Z tohoto divodu predpokladame, Zze vprubéhu studia se zak ¢i student setkd snékterou
z robotickych hracek a bude plnit konstrukéni €i programovaci tlohy. Zapojeni robott do vyuky
informatiky se jevi vhodnym tématem pro projektovou vyuku, v té je mozné rozvijet vzajemnou
komunikaci 74kt a jejich spolupraci, k ¢emuz mimo jiné vede i badatelsky orientovand vyuka
(BOV).

Robotika sama o sob¢ obsahuje velice zajimavy vzdélavaci potencial, a to spolu s nedostatkem
informaci v nastinéném okruhu vyvolalo impulz zabyvat se vyzkumem vzdélavaciho obsahu
robotiky pro druhy stupen zdkladnich Skol. Nasim zdmérem je vyzkoumat Glohy badatelsky
orientované v robotice a zjistit, které z illoh mohou byt pouZitelné a za jakych podminek. Mame
v planu objevit podobu téchto BOV robotickych uloh, jejich zplisob tvorby a ovéteni v praxi.
Chceme vyzkoumat a ujasnit podobu BOV ve vyuce robotiky, aby se nekryla s problémovou,
heuristickou tlohu.

TEORETICKE PREDPOKLADY
Informatické mySleni

Jeannette M. Wing (2010) uvadi, Ze informatické mySleni 1ze velmi dobfe vyuzit i1 pro feSeni
problémi béZného Zivota. Ve volném piekladu originalni definice to znamena, ze informatické
mysleni je slozity mySlenkovy proces, zabyvajici se formulaci problémt a formulaci feSeni
problémi zpisobem, umoziujicim tato feSeni efektivné provést agentem zpracovavajicim
informace (Wing, 2017). Paul Wang (2016) cili informatické mysleni spiSe na odborniky, ve
své knize ,,From computing to computational thinking* definuje informatické mysleni pomoci
slova ,,Computize.“ Pokud chceme vyuZzivat informatické mySleni podle Wanga, budeme
zkoumat, analyzovat, navrhovat, pldnovat, pracovat a fesit problémy z vypocetni perspektivy.

Kratké objasnéni vybranych slozek informatického mysleni:

e algoritmizace — reprezentuje zejména proces tvorby algoritmu a algoritmickych feseni,
ktera slouzi nejen k vychodisku jedné tulohy, ale i vychodisku celé tfady uloh,
odliSujicich se od sebe pocatecnimi tdaji (Selby, Woolard, 2013). Algoritmické mysleni
je chapano jako dominantni slozka informatického mysleni, Curzon a McOwan (2017)
algoritmické mysleni dokonce urcuji za jadro informatického mysleni,

95



e abstrakce — je schopnost ignorovat nepodstatné detaily a zaméfit se na dileZzité.
Naptiklad fidi¢e zajima, jak se auto fidi, nikoli jeho zpisob fungovani ¢i sestaveni.
Uzivatel pocitace se stara pouze o to, jakym zpiisobem vyiesit néjaky problém nebo
ukol aplikovanim digitalnich technologii. Obecné piehlizi funkénost pocitace uvnitf
(Wang, 2016),

e evaluace — je schopnost oveéfit spravnost a t¢elnost navrzenych feseni. Za timto Gcelem
je potieba vzdy vyhodnotit feSeni z riznych stanovisek, mezi které patii spravnost
fungovani, rychlost, efektivita, narocnost pouziti feSeni z pohledu uzivatele, feSeni
nestandardnich situaci apod. Soucésti procesu hodnoceni je i tzv. debugging —
vyhledavani a ladéni chyb (Selby, Woolard, 2013).

Robotika

Robotika je chapdna jako disciplina vytvafeni inteligentnich strojl, kterd sjednocuje nékolik
védeckych a inzenyrskych oblasti. Jedna se o slozity mechatronicky védni obor, ktery do jisté
miry spojuje design, konstrukei, elektrotechniku a programovéni do pohyblivého kompletu,
ktery vykonava zadané ¢i autonomni ukoly. Zadané ukoly vnima robot jako ojedin¢lé derivace
svého cyklu, ve kterém pouziva své senzory a motory, aby naptiklad pfenesl bfemeno nebo
manipuloval s danymi zatizenimi (Bfezina a kol., 2020).

Edukacéni robotika si nachazi uz nékolik desetileti své misto v kvalitnim a modernim
vzdélavani. Jeji implementace se pomalu pfesouva do stale nizsich stupnii vzdélani. Roboti se
stdvaji nezbytnou soucésti naSeho zivota, své uplatnéni naleznou v ruznych oborech
i domécnostech (Mikova a kol., 2021).

Badatelsky orientovana vyuka

Inquiry-Based Learning (IBL) je zkratka anglického nazvu inovativni vyucovaci metody.
Pieklad do ceského jazyka dosud neni ustaleny. Nejcastéji se tento termin pieklada jako
badatelska vyuka, badatelsky orientované piirodovédné vzdélavani nebo badatelsky
orientované piirodovédné vyucovani (Stuchlikova, 2010; Papacek, 2010).

V odborné literature se miizeme setkat s n€kterymi dal§imi zkratkami (Dostal, 2015).

e |IBI (Inquiry-Based Science Instruction), zdiraznuje aktivity uitele,
e IBE (Inquiry-Based Education),
e IBT (Inquiry-Based Teaching).

»Badani (Inquiry) je cilevédomy proces formulovani problém, kritického experimentovani,
posuzovani alternativ, planovani zkoumani a ovéfovani, vyvozovani zavért, vyhledavani
informaci, vytvareni modelt studovanych déji, rozpravy s ostatnimi a formovani koherentnich
argument* (Stuchlikova, 2010).

Dulezitym aspektem BOV je vyuziti otevieného u€eni. Oteviené uceni je charakterizovéano jako
vyukova metoda bez piisné predepsanych vzdélavacich cill, kterych musi Zaci a studenti
dosahnout. Z4ci a studenti by si neméli jen osvojovat fakta nazpamét, ale méli by u¢ivu rozumét
a byt schopni podat vysvétleni, co a pro¢ se uc¢i (Banchi, Bell, 2008).

CiL PRACE

Cilem diserta¢ni prace je stanovit, jak vypadé a co je to badatelsky orientovana vyuka robotiky.
Vyzkoumat, zda badatelsky orientovana vyuka robotiky pfispiva krozvoji informatického
mysleni.

Jako vyzkumny problém bylo stanoveno:

Porozuméni a ukotveni badatelsky orientované vyuky vrobotice na druhém stupni
zakladni Skoly.
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Konkrétnim rozpracovanim uvedeného vyzkumného problému byly stanoveny celkem tfi dil¢i
cile:

e Vyhledat v kurikulu nebo vytvotit BOV robotické tulohy.

e Ove¢tit navrzené BOV robotické ulohy ve vyuce na vybrané zakladni skole.

e Vyzkoumat, zda méd BOV potencial rozvijet informatické mysleni, a analyzovat vybrané
slozky informatického mysleni v BOV robotickych ulohach ve vyuce.

METODOLOGIE VYZKUMU

V disertadni praci jsme zvolili kvalitativni formu vyzkumu, ktera, jak doklada Svaiicek a
Sed’ova (2007), se soustiedi na kvalitu a hloubku dat, nikoli na mnoZstvi oslovenych osob. Tim
se rozumi do hloubky probadat urcity formulovany jev a pfinést o ném maximalni mnozstvi
informaci. K tomuto rozhodnuti zvolit kvalitativni pfistup prispiva i zjisténi, ze jsme prakticky
nenasli zddné informace o vyuziti BOV v robotice (Klofac, 2021).

Vyzkum navrhujeme realizovat ve tfech fazich (1. faze — vytvoteni sady BOV robotickych uloh,
2. faze — analyza zdkovskych praci a rozhovorl, 3. fize — vyhodnoceni dat). Grafické
znézornéni jednotlivych fazi vyzkumu a jejich trvani se nachézi na obrazku 1.

Obrazek 1: Ganttiiv diagram znazorfiujici jednotlivé faze vyzkumu.

duben 2021 2afi2021  Gnor 2022  cCerven 2022  Tijen 2022 leden 2023  biezen 2023

[ Prvni faze vyzkumu }

[ Druha faze vyzkumu ]

[ Treti faze vyzkumu ]

PREVZATA ROBOTICKA ULOHA
Nameét této ulohy jsme ptevzali z ucebnice Batka a kol. (2020).

Zavora na parkovisti — Rada obchodnich domil, firem nebo skladii reguluje piijezd vozidel zavorou &i branou.
Ackoli je to relativné jednoduché zatizeni, pomtize zabezpecit objekt pred nezadoucim vjezdem cizich automobilii
¢i zabrénit pieplnéni parkovisteé. Pokud se nejedna jen o ru¢n€ zvedanou zavoru, bude s velkou pravdépodobnosti
fizena elektronicky. To mize byt feSeno jednak jednoucelovou elektronikou, kterd ale neumi nic jiného, jednak
pomoci univerzalnéjsiho mikropocitace obsahujiciho fidici program.

Po uvedeni Zaku do problematiky si Zaci pokladaji otazky. Pokud je hned néjaké nenapadnout, mohou si
vybrat z nasledujicich.

e Jak zavory funguji?
e Jak mohou byt zavory ovladany?
e Které problémy a chyby mohou pfi provozu zavory nastat?

e Jak je mozné, ze nedojde k poskozeni auta pred¢asnym zavienim zavory?
Na otazky ti pomohou odpovédét nasledujici tikoly a experimenty:
Vytvor svou myslenkovou mapu:

ek programu,
e ke konstrukci zavory,
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e predstavte si svou mySlenkovou mapu ve skupinkéch.

Na zakladé myslenkové mapy si napis, které vlastnosti bude zavora mit a které ¢innosti bude vykonavat.
Zkus byt konkrétni. Vymysli je a zapis, at’ vi§, na ¢em pracovat.

Vyzkoumej, jak funguje ultrazvukovy senzor ,,0¢i zavory“ a navrhni, kam jej k zavore pripevnit, aby plnil
svou funkci.

Vypozoruj, co se déje se zivorou v tomto programu, a zapis to pod obrazek.
01
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Zavér:

e Zavoru muzeme ovladat dvéma zplsoby

e PfedCasnym zavienim zavory piedejdu vyuzitim

e Manualni ovladani zavory je

Zamysli se nad tim, co jsi se dnes dozvédél/a, a dokonci nasledujici véty:
e Nejvice me zaujalo:

e  Dozvédél jsem se, Ze:

vvvvv

e Uz jsem z drivéjska veédél, ze:
e  Jesté by mé zajimalo:

e  Stale nechapu:

ZAVER

Disertacni prace se zamétfuje predevS§im na metodu vyuky, metodu moderni badatelsky
orientovanou, jejimz cilem je, kromé toho, ze se Zdk nauc¢i dany pfedmét, naucit se badat.
Zaroven se chceme dopracovat k zjisténi, zda badatelsky orientovana vyuka ptispiva k rozvoji
zakovych dovednosti algoritmizace, abstrakce a evaluace. K tomuto cili potfebujeme vytvofit
sadu uloh. Pievazné programovaci ulohy, vytvofené do vyuky robotiky, se zamétuji na praci
s Lego Mindstorms EV3 (Lego, 2020).

Cilem prace neni porovnat, zda tato metoda pfispéje vice ¢i méné k rozvoji zdka nez jakékoliv
jina. Pfi soucasném stavu poznani, kde neni zmapovana povaha robotickych BOV uloh, ndm
piijde pfili§ predcasné hledat kvantitativni data, a proto se koncentrujeme na data kvalitativni.
Zkoumame tlohy umoznujici badat, a tim zjistovat jejich podobu i zpiisob ovlivnéni badatelsky
orientovanych znalosti napt. algoritmizace. Téchto dat doséhneme pomoci pozorovani, analyzy
zakovskych praci a rozhovord.

Zjisténé teoretické zavéry z vyzkumu by mély piispét krozvoji teorie voboru didaktiky
informatiky. Mély by poskytnout praktické rady a navod pro vzdélavani budoucich ucitelit
informatiky.
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KAZDODENNI ZIVOT UCITELU A ZAKU ZLINSKE PRUMYSLOVE
SKOLY V LETECH 1939-1941

Tereza Kolumber

Abstrakt

Se vznikem Protektoratu Cechy a Morava se zdsadné zménila situace ve Skolstvi v kontextu
organizacnich a pedagogickych zmeén. Urcité proméne se nevyhnulo ani batovské odborné
Skolstvi. Tématem prispevku je problematika Zivota zlinské priumyslové skoly v obdobi druhé
svetoveé valky. Konkrétnim cilem je prozkoumat a interpretovat vznik a organizaci Priumyslové
Skoly Zlin a promeénu zivota zadkit a ucitelii v letech 1939 az 1941. Prispevek vychdzi z
historiografického pristupu déjiny kazdodennosti, pricemz hlavnim zdrojem informaci se staly
archivni materidly uloZené ve Statnim okresnim archivu Zlin.

UVOoD

Jak konstatuje Jemelka a Seveéek (2016, s. 54-55), Zlin byl jestd v 19. stoleti malou obci &itajici
jen né€kolik tisic obyvatel. VSe se zménilo zaloZenim podniku Bata, ktery patfil po prvni svétové
véalce k nejvétsim vyrobnim podnikim v Ceskoslovensku (Kolumber, 2016, s. 17). Diky
vitézstvi politického uskupeni Bat'ovci v komunalnich volbach r. 1923 mohl Tomas Bat’a pln¢
rozhodovat o chodu Zlina (Sevedek, 2003, s. 46), pfiemz potfeby tovarny byly kli¢ové pro
dalsi vyvoj obce. S rostoucimi zdvody se rozvijelo celé méesto. Podle Kubové (2007, s. 305) je
nutné nahliZet na Zlin jako na ur€ity socialni fenomén. Bat’a se zajimal o bydleni zamé&stnanci,
rozvoj kultury a sportu ve meésté, zaroven se vSak soustedil na oblast Skolstvi. Jak uvadi
Tomastik (2007, s. 37), Tomas Bat'a nevychodil mnoho §kol, ale sdm povaZoval vzdélani za
dilezité. Béhem 20. a 30. let minulého stoleti vznikla v centru mésta celd skolni ¢tvrt’ zahrnujici
jak obecné a méstanské Skoly, tak 1 vzdélavaci instituce pro uéné a pracovniky tovarny. Na
organizaci batovského Skolstvi mély vliv zkuSenosti Tomése Bati ziskané v USA (Cekota,
2004, s. 50-54), kde se mu ve Fordové tovarné zalibilo skoleni pracovnikti vlastnimi instruktory
reflektujici aktudlni potfeby vyrobniho zavodu. Proto je pro bat'ovské Skolstvi typicky
vychovné-vzdélavaci systém, ktery zahrnuje organizovanou odbornou ptipravu (Klega, 2007,
s. 199-200).

Se vznikem Protektoratu Cechy a Morava a za¢atkem druhé svétové valky se zdsadnim
zpisobem zménila situace ve Skolstvi. Uz od r. 1939 je mozné zaznamenat redukci poctu
sttednich skol, zeym. gymnazii (Brandes, 2019, s. 531-532). Absolventi méstanskych skol
museli hledat uplatnéni na jiném typu Skoly a bylo to pravé odborné skolstvi, o které bylo ve
véale¢né dobé mnohonasobné vétsi zdjem ve srovnani s mezivalenym Ceskoslovenskem
(Dolezal, 1996, s. 81). Nacistim zalezelo na protektoratnim odborném Skolstvi, nebot
piipravovalo kvalifikovanou pracovni silu nutnou pro véale¢né hospodaistvi (Morkes, 2005, s.
15-17). V priubéhu valky se potykaly odborné Skoly s né€kolika zménami. Mezi ty
nejvyznamnéjsi patiil presun praktického vycviku uéiit do velkych zavodud, jakymi byla
napiiklad Bat'ova tovarna. Znacna ¢ast zakl ze vSech Casti protektoratu nasla uplatnéni pravé
na zlinské primyslové Skole, kterou navstévovalo ve Skolnim r. 1939/40 bezmala 2900 zakh
(Hz., 1939, s. 1).

Cilem pfispévku je prozkoumat a interpretovat vznik a organizaci Primyslové Skoly Zlin a
proménu zivota zakt a uciteld v letech 1939 az 1941. Pfi vyzkumu jsem vychazela z
historiografického piistupu dé&jiny kazdodennosti. Ten lze podle Simaného (2019, s. 52) chapat
jako synonymum mikrohistorie. D&jiny kazdodennosti se ve srovnéani s udalostnimi d¢jinami

101



soustiedi na Zzivot obycejnych lidi, kteti by v historickém vyzkumu zlstali opomijeni.
Mikrohistorii nelze ale chapat jako opak makrohistorie. I kdyz se vyzkumnik rozhodne zkoumat
téma z globalni pohledu, miize vyuzit i mikrohistorickou perspektivu (Zounek, Knotova &
Simang, 2015, s. 95-97). V mém vyzkumu se staly hlavnim zdrojem informaci archivni
materidly ze Statniho okresniho archivu Zlin. Konkrétné s jednalo o konferencni protokoly,
korespondenci skoly, zapisy z porad apod. Mikrohistoricky vyzkum je doplnén studiem
dobovych periodik a tehdy platnych pravnich piedpist.

VZNIK A ORGANIZACE PRUMYSLOVE SKOLY ZLIN

Jak uvadi Kasper (2015, s. 41-43) dvacata a tficata 1éta minulého stoleti jsou uzce spjata s
reformni pedagogikou a mésto Zlin bylo mistem, kde se reformni pokusy konaly. Kasper a
Kasperova (2020, s. 123-124) dodavaji, zZe ,,racionalizaéni model vyroby zdsadnim zplisobem
ovlivnil ndhled na praktiky kazdodenniho zivota (,,etiku kazdodennosti*) v primyslovém mést¢
Zlin¢*“. Pro Zlin byla typicka racionalizace a modernizace, které se projevily i ve vychové a
vzdelavani. Kvuli rychlému rozvoji primyslu ve Zlin¢ vznikla potieba zfizeni pramyslové
Skoly, nebot’ Batovy zdvody se potykaly s nedostatkem odborné vzdélanych pracovniki
(Kasper & Kasperova, 2018, s. 336-337). Na tomto misté je dilezité zminit, ze se ve Zlin¢
nerozvijela pouze vyroba obuvi. Koncern Bata zahrnoval v mezivalecnych letech vice jak
Ctyficet vyrobnich odvétvi (Kolumber, 2016, s. 20), a proto i budouci zlinska primyslova skola
m¢ela zaklim nabizet studium rtznorodych obord.

Na zéadost spolecnosti Bat'a z r. 1937 potvrdilo Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty (dale
MSANO) ziizeni Primyslové skoly Zlin (Va., 1938, s. 6). Byly zde odbory obuvnicky,
strojnicky, chemicky, stavebni a pletaisky (Anon, 1937, s. 1). VSichni zéci prochazeli odbornou
Skolou, jejimz tkolem bylo vychovévat a vzdélavat Zaky, kteti méli plisobit ve strojni a ru¢ni
vyrobé. Ti nejSikovnéjsi pak pokracovali ve studiu na mistrovské Skole, aby se stali vedoucimi
dilen. Nejlepsi absolventi mistrovské Skoly mohli navstévovat vyssi Skolu, ktera byla ukoncena
maturitni zkouskou (Podnikové Skolstvi 1937). Vsichni mladi muzi, jak byli Zaci primyslové
Skoly nazyvani, pracovali v dilndch podniku Bata. Zaroven bydleli v zdvodnich internatech,
takze dilny, Skola, internat, dokonce i volny Cas a zajmy zakl tvofily jeden organizacni a
vychovné-vzdélavaci celek (Vyrocni zprava Primyslové Skoly ve Zlin€ za Skolni rok 1938-
1939).

Na Primyslovou $kolu ve Zlin€ se mohli hlasit zaci mé&Stanskych a stfednich Skol. Pred
ptijimaci zkouskou museli odeslat do Skoly vyplnény dotaznik s fotkou, kde uvedli své osobni
udaje, prodélané nemoci, télesné vady, absolvované skoly, zndmky (z chovani, jazyka
vyucovaciho, zemépisu, fyziky, poctl, kresleni, psani, ru¢nich praci, ném¢iny, psani na stroji,
tésnopisu). Dale zde byly otazky sméfované na traveni volného Casu, budouci pracovni plany,
rodinné a majetkové poméry. Poté pfisla na fadu naro¢na piijimaci zkouska. Kromé fyzickych
testi museli disponovat zdjemci teoretickymi znalostmi a projit lékafskym vySetfenim
prokazujicim télesnou zpusobilost (Podnikové Skolstvi 1929-1930). U pfijimacich zkouSek
nezalezelo na tom, zda jedinec pochéazel z niz8i socialni vrstvy. Kasperova (2014, s. 81)
dokonce upozoriiuje, Ze Bat'ovi se osveédcili jedinci z chudsich rodin. I kdyzZ si zaci sami platili
zivotni nadklady, nedostatek financi nebyl problém. Vlastni praci v tovarn€ byli zaci schopni
pokryt vydaje spojené s bydlenim i stravovanim. Vyslovné bylo ale zakdzano pfijimat finan¢ni
dary od rodiny, protoZe Zaci byli vedeni k samostatnosti, aby se osvobodili od ,,8kodlivé
zavislosti na rodic¢ich* (Osobni/podnikové Skolstvi 1941).

Zivot piijatych zaka se fidil pfisnymi pravidly, jejich chovani spolu s vykonem bylo hodnoceno
na internatech, v diln¢ i ve Skole. V ptipadé poruSeni pravidel nasledovalo propusténi ze Skoly,
tudiz i ze zavodl. Navrh na propusténi, ktery se daval pisemné osobnimu oddéleni, musel byt
fadn¢ odiivodnén. Soucasti byl posudek o praci v diln€, ve Skole a o chovéani na internate.
Propusténi se provadelo po diivéjsi zprave rodicim, v niz musely byt uvedeny stiznosti, nejlépe
vyli€eni jednotlivych ptipadli (Podnikové skolstvi 1939).
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V nésledujici kapitole se podivame na to, jakym zptisobem ovlivnila valka zivot Primyslové
Skoly Zlin.

ZMENY V KAZDODENNIM ZIVOTE SKOLY V OBDOBI 1939-1941
Dialogické vyucovanie

Po vzniku Protektoratu Cechy a Morava mélo zistat $kolstvi pod dohledem autonomni spravy,
¢imz mélo byt uchranéno od nacistického vlivu. Podle Némce (1991, s. 70-71) byl tento slib
porusen hned 17. listopadu 1939, kdy dochazi k uzavieni ¢eskych vysokych skol na nasem
uzemi. Mnozi se domnivali, Ze pfisli na fadu stfedni Skoly. Na zlinské primyslové Skole se
proto sami ucitelé snazili eliminovat pocet zdminek, které by mohly vést k likvidaci skoly.
Kupftikladu kontrolovali, zda se v prostorech budovy nenachazeji napisy a kresby kritizujici
nacisticky rezim. I tak se ale na $kole objevily letaky zesmé&shujici Risi (Vyroéni zprava
Primyslové skoly ve Zlin¢ za Skolni rok 1938-1939). Z dokumentt Skoly je zifejmé, ze se
ucitelim podafilo situaci pfed némeckymi Gfady utajit. Pozor na nevhodné obrazy ¢i hesla si
museli ucitelé dat i 12. dubna 1940, kdy skolu navstivili zastupci uradu fiSského protektora, a
v 1ét& 1940, kdy byla avizovana navitéva vysoce postavenych tfednikii z MSANO (Konference
piednostti 1940-1941).

Jiz béhem prvnich mésicii existence Protektoratu Cechy a Morava mélo dojit k odstranéni
symbolii spojenych s osobami z(¢astnénymi na vystavbé byvalého Ceskoslovenska (Podaci
kniha spravniho deniku 1940). Z toho divodu dochézi na konci roku 1939 k odevzdani portréti
byvalého prezidenta Edvarda BeneSe. Ve Skolni kronice zlinské primyslové Skoly se 13. zafi
1940 objevuje informace o odstranéni plakatl osob, které symbolizovali diivéjs$i demokraticky
stat (Konference ptfednosti 1940-1941). Nasledovala likvidace obrazii prvniho
ceskoslovenského prezidenta T. G. Masaryka, pfi¢emz pokud by kontrola provadéna némeckou
policii nasla takovéto obrazy na Skole, ¢ekal feditele disciplindrni postih. Na zdech uceben se
zaCaly objevovat portréty protektoratniho prezidenta Emila Hachy a fiSského kancléfe Adolfa
Hitlera (Pfejmenovani zlinskych skol 1940).

Vyznamné dny pro byvalé Ceskoslovensko, tedy 28.fijen, kdy si lidé pfipominali vznik
Ceskoslovenska, a 7. biezen, kdy mél narozeniny T. G. Masaryk, nahradily dny dtleZité pro
Risi. Jednalo se o 15. biezen, den vzniku protektoratu, a 20. duben, narozeniny Hitlera. Ucitelé
m¢éli za ukol v tyto dny bedlive sledovat chovani zaki a jakékoli protesty byly hlaSeny némecké
policii. Star$i zaci si vSak pamatovali na dobu pfed protektoratem, a tak chtéli projevit sviyj
nesouhlas s nacistickym rezimem. I kdyz vétSina ucitelti s nacistickymi myslenkami taktéz
nesouhlasila, vybizela své zaky k tomu, aby se nezapojovali do rezistence proti reZzimu. Pro
nacisty byla nejhorsi situace v obdobi od 26. do 29. fijna, v dané dny museli ucitelé projit a
zkontrolovat viechny uéebny a okoli $kolnich budov. Zaci vychazeli ze $koly po mensich
skupinkach a nesméli se venku shromazd’ovat (Konference prednost 1940-1941).

Problémy s vyukou

Kromé strachu o chod a fungovani Skoly tesili ucitelé na poradach v r. 1939 revizi ucebnic. Ta
postupné probihala od 13. prosince 1938, kdy byla na MSANO utvoiena komise posuzujici
vhodnost vyukovych materiald. Po vzniku protektoratu v bieznu nasledujiciho roku se kontrola
povolenych knih jesté vice zptisnila (Bosak, 1969, s. 23-24). Pro ucitele zlinské primyslové
Skoly revize ucebnic pfedstavovala komplikaci, protoze vytfazené knihy nebyly novymi
nahrazeny. UcCitelé se tak cCasto potykali sproblémem, podle ¢eho ucit (Vyrocni zprava
Primyslové Skoly ve Zlin¢ za Skolni rok 1938-1939). Od zacdatku se vyzadovala ze strany
vyuéujicich kontrola toho, jaké piirucky Zaci nosi do 8koly. Zéci byli upozornéni na nasledky
svych ¢intl, béZzné bylo prohledavani aktovek, protoze i jen jedna nacisty zakazana kniha mohla
mit za nasledek uvéznéni ¢i horsi trest (Podaci kniha spravniho deniku 1939-1940).
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Ucitelé predstavovali pro nacisty extrémné dulezitou skupinu statnich zaméstnancii, nebot’
vychovavali a vzdélavali novou generaci. Skupina ucitelit se béhem protektoratu setkavala
s fadou perzekuci, které se projevily uz v zari 1939, kdy dochazi k zatykani nevhodnych ¢lenii
Ceské inteligence. Ucitelé, ktefi zistali na Skolach, museli absolvovat vSeobecné zkousky
znémeckého jazyka, jinak byli nuceni své misto opustit (Podaci kniha spravniho deniku 1940-
1941). U vyucuyjicich némeckého jazyka se kontrolovala jejich vykonnost némeckymi
inspektory. Némcinaii museli navstévovat vikendové kurzy, kde si méli rozsifit jazykové i
pedagogické znalosti. Pfevazné §lo ale o seznameni se s nacistickou propagandou, kterou méli
zatadit do vyuky. Pro nacisty byl némecky jazyk jeden z dtlezitych pfedméti. Z toho diivodu
byly doméci a Skolni seSity zaka pravidelné kontrolovany nejen uciteli, ale i feditelem skoly ¢i
inspektory (Konference piednost 1940-1941).

Zlinska primyslova Skola naStésti nemusela feSit jako jiné protektoratni Skoly ubytek
kvalifikovanych uciteli zidovského puvodu. Podle vladniho natfizeni ¢. 136/1940 Sb., o
pravnim postaveni Zidi ve vefejném Zivots, ve znéni pozdgjsich predpisi, nesméli Zidé ugit.
Kantofi museli také podle vladniho nafizeni ¢. 166/1939 Sb., o opatfovani dokladti pro ufedni
dikaz rodového piivodu, vyplnit tiskopis ,,Prohlaseni o rodovém plivodu, kde podepsany
nesm¢l byt zidovského, ale ani romského ¢i polského pivodu. Nedolozeni rodového ptiivodu
vedlo k ukon¢eni pracovniho poméru. Situace se zhorSila 1 pro zidovské Zaky, kteti od 7. srpna
1940 nesméli navstévovat Ceské Skoly (Podaci kniha spravniho deniku 1939-1940). Jak
upozornuje Petrtiv (2000, s. 191-192), vyjimku piedstavovali pouze Zidovské skoly zifizované
7idovskou obci. Reditel zlinské pramyslové skoly dirazné upozortioval vyuéujici na piisny
zakaz poskytovani soukromého vyu€ovani zidovskym zaklim, nebot’ by mohlo vést nejen k
zateni pedagoga, ale i ke zruSeni celé instituce (Podaci kniha spravniho deniku 1940-1941).
Ucitelé 1 Zaci si museli zvyknout na naruSovani vyuky zptisobené poplachy, které hlasily hrozbu
leteckého utoku. Proto vznikla Skolam povinnost zajistit protiletecky kryt. Vétsinou se jednalo
o sklep ¢i podobnou mistnost vybavenou nouzovym osvétlenim, a hlavné pitnou vodou (Rtzna
korespondence 1940-1941). Pramyslova Skola Zlin takovymi prostory nedisponovala, a tak byl
kryt zfizen v nedalekém parku (Konference piednostii 1940-1941). Zaci spolu s uéiteli si méli
pomoci nékolika zkouSek nacvi€it co nejrychlejsi piresun do Ukrytu. Sprava Skoly musela
provést zapis, uvést navrzeny zpusob ukrytu a ten predlozit do 20. cervna 1940 (Podaci kniha
spravniho deniku 1939-1940). Mimo protileteckého ukrytu museli ucitelé zabezpedit v zafi
1940 zatemnéni Skoly. V piipadé Spatné zatemnénych uceben hrozilo pracovnikiim Skoly
zatéeni (Konference prednostti 1940-1941).

ZAVER

Diky pouziti pfistupu mikrohistorie bylo mozné proniknout do kazdodenniho Zivota Zakl a
uciteld Primyslové Skoly Zlin a odhalit nezachycenou problematiku zmén, které nastaly v
obdobi let 1939-1941. Je ziejmé, ze kvuli geografickému zuzeni na jednu vzdélavaci instituci
nelze vysledky generalizovat. Nicméné lze ptredpokladat, Ze obdobna situace panovala i na
jinych protektoratnich skolach.

Tématu bat'ovského odborného Skolstvi se vénuje nékolik praci, jako ptiklad lze uvést
monografii od Kasperové (2014) &i odborny ¢lanek od Kaspera a Kasperové (2018). Zadna ze
studii ale nefesi problematiku promény Zivota $koly v obdobi druhé svétové valky. Zaci se
museli vyvarovat nendvistnych projevii vic¢i nacistickému rezimu, dochazelo k odstranéni
symboll byvalého demokratického statniho zfizeni. Ucitelé feSili problém s revizi ucebnic,
nebot’ vyfazené knihy nebyly nikdy nahrazeny novymi. Casto si tak uéebni materialy vyrabéli
sami. Kvuli hrozici nebezpeci leteckych ttoki bylo nutné zabezpecit protiletecky kryt, kam se
v pripad¢ naletl zéci s uciteli schovali. Na zavér lze fici, Ze v pribéhu vale¢nych let 1939-1941
se ucitelé 1 zaci potykali s komplikacemi zptsobené nacistickou nadvladou. V dal§im vyzkumu
by bylo zajimavé pokusit se o rekonstrukei zivota Skoly v nasledujicich vale¢nych letech.
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HISTORIOGRAFIA VZDELAVANIA ZIAKOV S MENTALNYM
POSTIHNUTIM V ODBORNYCH UCILISTIACH NA SLOVENSKU

Vlasta Kottesova

Abstrakt

Teoretickym vychodiskom prispevku je fakt, zZe profesijna priprava Ziakov s mentalnym
postihnutim je jednou z najdolezitejsich cinnosti, ktora je spolocensky Ziaduca pre uspesnu
integraciu/inkluziu tychto jedincov do spolocnosti. Paradoxne, oblast profesijnej pripravy
Ziakov s mentdlnym postihnutim je v dostupnej slovenskej/zahranicnej specidalnopedagogickej
literature spracovand minimalne a je iba na urovni zriedkavych prispevkov v casopisoch ci
kratkych zmienok v odbornych publikacidch. Prispevok tizko suvisi s témou riesenej dizertacnej
prace s nazvom ,,Profesijna priprava mentalne/viacnasobne postihnutych v podmienkach
slovenskych odbornych ucilist — kurikuldrne, procesudlne a koncepcné otdazky a trendy*. V
sulade s cielmi dizertacnej prdce sa prispevok zameriava na historicky prehlad profesijnej
pripravy Ziakov s mentdlnym postihnutim na Slovensku.

UvVoD

Sucasna koncepcia vzdeldvania je nastavena tak, aby kazdému, bez ohl'adu na jeho zdravotny
stav bolo umoznené ziskat' primerané vzdelanie, prostrednictvom ktorého sa bude moct
uchadzat’ o konkrétne zamestnanie a ziska aj patri¢né postavenie v spolo¢nosti.

Je vSeobecne zname, Ze osoba s mentdlnym postihnutim ma zniZent Groven intelektovych
funkcii, ¢o vedie k zniZenej schopnosti prisposobit’ sa poziadavkam bezného socialneho
prostredia, vratane prostredia Skoly a zamestnania. Mentdlne postihnutie je trvaly, no nie
nemenny stav. Je to dynamicky proces v ur€itom vyvine, ktory mozno ovplyviiovat
prostrednictvom vhodnych didaktickych metdéd a postupov (Olivier, Williams, 2005). V
sucasnosti na odbornych ucilistiach prevazuju Ziaci s diagnostikovanym intelektom v pasme
l'ahkej mentélnej retardacie. Do odbornych ucilist’ st len ojedinele prijimani Ziaci so strednym
alebo tazkym mentalnym postihnutim. Tito jedinci si vyzaduju Specidlny pristup z hl'adiska ich
odbornej edukacie pre vykon konkrétnej profesie.

Prispevok k dizertanej praci s nazvom ,Profesijnd priprava mentalne/viacnasobne
postihnutych v podmienkach slovenskych odbornych ucilist — kurikularne, procesudlne a
koncepéné otazky a trendy* tvori len jednu teoreticku Cast’.

V ramci teoretickych zékladov v oblasti sledovanej problematiky sme Cerpali v zdrojov aj
zahraniCnej literatiry s uzSim zameranim na okolité Staty, kde pri realizacii vychadzalo z
podobnych ekonomickych, politickych a Specialno-pedagogickych podmienok.

HISTORIOGRAFIA VZDELAVANIA MENTALNE POSTIHNUTYCH

Podl'a Vaska (2005) je historiografia Specidlnej pedagogiky a starostlivosti o postihnutych
»vedny odbor v stistave Specidlnopedagogickych vied, ktorého predmetom je skiimanie vzniku
a vyvoja teorie a praxe vychovy, vzdeldvania, komplexnej starostlivosti o postihnuté alebo
narusené deti, mladez a dospelych, ako aj podmienok, v ktorych sa tieto realizovali.” Autor
uvadza, ze pramene ziskavania pre uvedeny odbor su napriklad: uc¢ebné pomdcky, archivne
materidly, zachované pedagogické a pravne normy, kompenzacnd technika a obrazkovy
materidl. Viacero historickych dokumentov je stustredenych v Muzeu Specialneho Skolstva v
LevoCi. Podla neho mozno problematiku historiografie Specidlnej pedagogiky alebo
Specidlneho skolstva rozdelit’ na:
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. vyvoj vzdelavania Specidlnych pedagogov v SR,

. vyvoj Speciadlnej pedagogiky ako vedného odboru v SR,

. vyvoj Specidlnopedagogickej starostlivosti v SR zamerany na rozvoj institucionalnej
starostlivosti.

Autori Vasek a kol. (1999) tiez uvadzaju, Ze problematiku historiografie viacnasobne
postihnutych je potrebné spracovat’ tak, ze problémové okruhy sa zoskupia do nasledovnych
oblasti:

1. Oblast’ inStitucionalnej starostlivosti:

. historiografia tazko mentalne postihnutych,

. historiografia mentalneho postihnutia so senzorickym a somatickym postihnutim,
. poruchy spravania v kombinacii s inym postihnutim/narusenim,

. historiografia slepo-hluchych,

2. Oblast’ pripravy odbornikov — Specialnych pedagégov,

3. Oblast’ rozvoja vedy — pedagogiky viacnasobne postihnutych.

Starostlivost’ 0 mentalne postihnutych

Autori Horndk, Kollarové a Matuska (2016) uvadzaju, Ze postavenie postihnutych a naruSenych
jedincov sa nachadzalo v roznych polohach a podobach. Podla irovne starostlivosti, ktorad sa
im venovala, je mozné rozlisit’ niekol’ko vyvojovych obdobi. Podl'a Titzla (120200 je mozné
hovorit’ o piatich Stddiach: represivne obdobie, obdobie charitativnej starostlivosti, obdobie
humanitnej starostlivosti, obdobie rehabilitacnej starostlivosti a obdobie preventivnej
starostlivosti.

Represivne obdobie — pravek aZz starovek — je charakteristické istymi formami utldcania
(likvidacia alebo opuStanie jednotlivca) a réznymi prejavmi znevazovania postihnutych
jednotlivcov (vyhost'ovanie €i verejné trestanie a poniZovanie).

Obdobie charitativnej starostlivosti — stredovek az rany novovek — je charakteristickd snahami
pomoct’ postihnutym jednotlivcom udrzat’ sa pri zivote. Jednak ide o prileZitostné almuznictvo
ako vyraz milosrdnosti k postihnutym, ale aj o organizovant starostlivost’ v titulkoch (azyloch).
Obdobie humanitnej starostlivosti — rany novovek az koniec 18. storocia — je charakteristicky
hldsanim vSeobecnej l'udskosti a spravodlivosti ako aj poziadavkou na vzdeldvanie
postihnutych deti. Vyznamny Jan Amos Komensky pokladal postihnuté deti za vychovy
schopné a hodné.

Obdobie rehabilitacnej starostlivosti — 20. storoCie — je charakteristicka Gstavmi, ktoré okrem
opatrovatel'skej Cinnosti zacali v roznej miere poskytovat’ komplexnejSiu starostlivost’ s
lieCebnou, socidlno-pracovnou a pedagogickou zlozkou.

Obdobie preventivnej starostlivosti — vychddza z principu, ze je lepSie vzniku defektu
predchéadzat’, nez defekt odstranovat’.

Podl'a Matulaya a kol. (1982) spolo¢nost’ o duSevne zaostalych zo zaciatku nedbala, az neskor
prevladala snaha budovat’ centra pre poskytovanie iplnej starostlivosti mentalne retardovanym
jedincom. Uvedené tusilie narazalo na nepochopenie a problémy, pretoze neexistovalo skolstvo
pripravujice odbornikov a rodi¢ia neboli zapojeni do spoluprace. Az od roku 1952 sa zacali
presadzovat nové myslienky o schopnostiach mentalne retardovanych jedincov ucit’ sa,
prisposobovat’ sa a niest’ zodpovednost’. Starostlivost’ o dusevne chorych sa na uzemi nasej
republiky rozvijala pomalicky. Prvy ustav pre slabomyselnych vznikol v Prahe v roku 1871. V
slovenskom Plesivci vznikol v roku 1898 Blumov ustav pre slabomyselnych. O d’alsi rozvoj
starostlivosti o mentéalne retardovanych sa starali hlavne pedagdgovia, napriklad Gario,
Predmersky a Rehus. Vd’aka nim sa zriadilo vysokoskolské stadium Specialnych pedagdégov
pre vSetky odbory defektologie, aj odbor psychopédie pre mentalne poSkodenych.
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Vzdelavanie mentalne postihnutych po 2. svetovej vojne

Ako uvadza Predmersky (1978), oslobodenim Ceskoslovenska Sovietskou armadou v roku
1945 nastal na Slovensku rozmach vo vsetkych Castiach nasho zivota, aj Skolského. Prvoradou
ulohou vlady bola obnova vojnou zniCenej republiky. Na Slovensku sa postatnilo vSetko
Skolstvo, i Skoly pre chybnu mlédez. V reformnom oddeleni sa pripravoval text navrhu
tykajiceho sa $kol pre chybnu mladez. V Prahe, ako centre obnovenej republiky, sa kladli
zaklady Specialnej pedagogiky. Autor piSe, ze Skolskym zdkonom z roku 1948 sa cela oblast’
Specidlneho Skolstva (okrem mimoskolskych zariadeni) integruje do jednotného vychovného
systému zakladného $kolstva. Skolskou reformou v roku 1960 poskytovali $koly pre mladez
vyzadujicu osobitnu starostlivost’ povinné zakladné aj stredné¢ vzdelanie a pripravu pre
povolanie mladezi duSevne, zmyslovo ¢i telesne chybnej, tazkovychovatel'nej a mladezi
umiestnenej v lie€ebnych ustavoch a ozdravovniach. Zriad’uju sa skoly pre mladez s chybnym
duSevnym vyvinom i Specidlnoskolské zariadenia — napriklad vychovné ustavy pre mladez,
vychovné ustavy pre deti a mladez, diagnostické tstavy pre mladez. Ministerstvo, pripadne
Poverenictvo Skolstva v spolupraci s Vyskumnymi ustavmi pedagogickymi pripravovalo
ucebné plany, u¢ebné osnovy a u¢ebnice. Podl'a uc¢ebnych planov boli vydané aj u¢ebné osnovy
pre jednotlivé typy Specidlnych $kol. Autor povazuje za prinosné zalozenie Vyskumného tstavu
detskej psycholdgie a patopsycholdgie v roku 1964, ktory rozvijal patopsychologicky vyskum
deti so zmyslovymi a pohybovymi defektmi, deti s mentalnym a psychickym deficitom, ako i
deti chronicky chorych. V osemdesiatych rokoch sa venovala zvySena pozornost’ profesionalnej
priprave mladeze vyzadujlicej osobitnu starostlivost’ a rozsireniu profesii pre jednotlivé typy
postihnutej mladeZe. Stredné odborné uciliStia a stredné odborné Skoly pre mladez vyZadujicu
osobitnu starostlivost’ su ponaté ako dolezity ¢lanok systému Specidlnych $kol, pretoze
znamenaju prakticku pripravu pre zaradenie absolventov do Zivota. Zriad’ujl sa rdzne Specialne
Skoly, napriklad pre deti a mladez mentalne retardovana (s duSevnymi chybami) — pomocné
Skoly, pre deti s kombinovanymi chybami — osobitné Skoly pre mladez mentalne retardovanu,
pre tazkovychovateI'né deti a mladez — stredné odborné uciliStia. Autor zdéraznuje, ze Skolské
zakony G¢inné od 1. 9. 1978 mali v realizacnom plane napr. postupne realizovat’ ponatie obsahu
a metod profesionalnej orientacie (vychova pre vol'bu povolania).

Profesijnd priprava mentalne retardovanych deti zac¢ina na Slovensku az v roku 1947 (Hornék,
Kollarova, Matuska, 2016). Vtedy boli zriadené ,,vychovné dielne* pre absolventov osobitnych
$kol a to ,,Spolkom pre lie€ebnt napravu®. Z tychto vychovnych dielni vzniklo ,,Odborné
uciliste* ako prvéa Skola svojho druhu. S pracou sa zacalo v u¢ebnom odbore zdhradnik. Prvé
uciliSte svojho druhu pre dievéatd bolo zriadené v roku 1955 (vyroba odevov,
pol'nohospodarska vyroba a obchodna prevadzka).

Podl'a Hucika (2007) bol pre obdobie rokov 1947 az 1980 typicky rozvoj osobitnych §kdl a
osobitnych ucnovskych §ko6l. Ucebné odbory boli ur€ené najméd pre chlapcov. Ucilistia
fungovali v starych kaStieloch, kde poskytovali tyzdenny i1 celoro¢ny pobyt pre mentalne
postihnutych uciiov. Autor hovori o etape ,,vzniku inStituciondlnej starostlivosti o Ziakov s
mentalnym postihnutim pri priprave na povolanie* alebo etape ,prirodzeného rozvoja
osobitnych u¢novskych skol“.

Z hladiska legislativy vyberame nasledovné zdkony a vyhlasku:

Skolsky zakon (Zakon &. 95/1948), ktory v piatej asti uvadza $koly pre mladeZ vyzadujiicu
zvlastnu starostlivost’. Tie plnia podl'a moznosti tlohy §kdl podla tohto zdkona. Deje sa tak
zvlatnymi prostriedkami, ktoré st primerané znizenym schopnostiam deti. Skoly sa zriad’ujii
aj pre mladez duSevne a mravne vadnu. V Siestej Casti uvadza, ze uciliste, ktoré nie je Statne,
nesmie uzivat nazov ,,Skola®. Ministerstvo skolstva a osvety po vypocuti vyskumnych ustavov
pedagogickych a tstrednych poradnych zborov vyda ucebné plany a osnovy pre vsetky skoly,
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ako aj Skolské, vyucCovacie i skusobné poriadky, a v dohode s ministerstvom financii
organizacné poriadky.

Skolsky zakon (Zakon &. 31/1953), v ktorom sa spomina, e $koly pre mladez vyzadujiicu
osobitnu starostlivost’ poskytuji podl'a potreby mladezi aj vycvik pre praktické povolanie. Na
takychto skolach mdze byt povinna Skolskd dochadzka primerane predlzena.

Vyhlaska Ministerstva Skolstva Slovenskej socialistickej republiky (Vyhlaska ¢. 127/1978), v
ktorej je uvedené, ze pre mentalne postihnutych ziakov sa zriad’uje osobitna skola, pomocna
$kola a osobitné odborné ugiliste. Dalej je uvedené: ,,Pre tazko vychovatelnych Ziakov sa pri
detskom vychovnom tustave a detskom diagnostickom ustave zriad'uje zékladna Skola, pri
vychovnom tustave pre mladez odborné uciliste. Pre tazko vychovatelnych ziakov, ktori st
mentalne postihnuti, sa pri detskom vychovnom ustave a detskom diagnostickom ustave
zriad'uje osobitnd Skola, pri vychovnom ustave pre mladez osobitné odborné uciliste.” K
organizacii niektorych $kol sa pise: ,,Krajsky narodny vybor moze najneskorSie do zaciatku
Skolského roku 1983/84 zriadovat stredné odborné uciliStia, odborné uciliStia a osobitné
odborné ucilistia pre mladez vyzadujicu osobitnu starostlivost’, ktoré poskytuju iba teoreticki
pripravu a mimoskolskii a mimopracovnu vychovu. Praktickt pripravu, pripadne odborny
vycvik poskytuje organizacia, pre ktori sa mladez pripravuje.” Osobitné odborné ucilistia,
odborné ucilistia a stredné odborné uciliStia pre mladez vyzadujliicu osobitnll starostlivost’
organizuju pre svojich uétiov povinnii vyrobni prax v dizke 20 pracovnych dni podas prazdnin.
V odbornych ucilistiach uréenych pre zmyslovo ¢i telesne postihnutii mladez je mozné zriadit’
oddelenie pre mentalne postihnutych ziakov, tzv. oddelenie pre ziakov s viacerymi chybami.

Hucik (2007) obdobie rokov 1980 az 1989 oznacuje ako etapu ,regionalizdcie osobitnych
odbornych ucilist’ na Slovensku®. Krajské narodné vybory zriad’ovali ucilistia tam, kde to bolo
nevyhnutné. V udiliStiach pre mentalne postihnutych boli najfrekventovanejSimi ucebnymi
odbormi maliar, murér, stavebny zdmocnik, zahradnik, stolar, priprava jedal, krajCir, opravar
pol'nohospodarskych strojov, ru¢né spracovanie kovov, rastlinnd a ZivociSna vyroba. Pre
dievcata boli z uvedenych odborov vhodné len niektoré.

Z aspektu legislativy vyberame nasledovny zakon a vyhlasku:

W

Skolsky zakon (Zakon &. 29/1984), ktory v prvej &asti uvadza, ze sustavu zakladnych a
strednych $kol tvoria aj Specidlne Skoly. V S§tvrtej Casti, zameranej na Specialne Skoly, je
uvedené, ze Specidlnymi Skolami st aj stredné Skoly pre mladez vyzadujucu osobitnu
starostlivost’, osobitné Skoly, odborné uciliStia a pomocné Skoly. Ministerstvd Skolstva
ustanovia po dohode s ministerstvami zdravotnictva a socidlnych veci vyhlaskou podmienky
prijimania ziakov do odbornych ucilist. Odborné uciliste moze poskytovat pripravu na vykon
jednoduchych ¢innosti Ziakov, ktori st schopni samostatne pracovat, ale ktorych pracovné a
spolo¢enské uplatnenie musia usmeriiovat’ in¢ osoby.

Vyhléaska Ministerstva Skolstva Slovenskej socialistickej republiky (Vyhlaska €. 86/1986), v
ktorej sa uvadza, Ze: ,,Pre mentdlne postihnutych ziakov sa zriad’'uje osobitna skola, pomocna
Skola a osobitné odborné uciliste. Pre tazko vychovévatenych ziakov sa pri detskom
vychovnom ustave a pri detskom diagnostickom tustave zriaduje zakladnd Skola, pri
vychovnom Ustave pre mladez stredné odborné uciliste. Pre tazko vychovavatelnych Ziakov,
ktori st tiez mentalne postihnuti, sa pri detskom vychovnom fustave a pri detskom
diagnostickom ustave zriad’uje osobitnd Skola, pri vychovnom tustave pre mladez osobitné
odborné uciliste. Pre Ziakov tazko vychovavatel'nych sa pri tstavoch s vychovno-liecebnym
rezimom zriad’uje zédkladna Skola, stredné odborné uciliste, osobitné $kola a osobitné odborné
utiliste.“ Dalej sa pise, Ze su¢astou osobitného odborného uéilista, ktoré pripravuje Ziakov v
ucebnych odboroch pre polnohospodarsku vyrobu, moéze byt pracovisko pre
pol'nohospodarsko-hospodarsku ¢innost’, napriklad pozemok, hospodarske objekty, strojové
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zariadenia. Prilohou tejto vyhlasky st ué¢ebné odbory osobitnych odbornych uéilist ako aj dizka
pripravy v tychto odboroch.

VZDELAVANIE MENTALNE POSTIHNUTYCH PO ROKU 1989

Podl'a Hucika (2007) v obdobi rokov 1989 — 2006 vedenia odbornych ucilist’ zacali uvazovat’
o rozsireni ponuky ucebnych odborov, aj pre dievcatd, aby mali vacSiu moznost’ za¢lenit’ sa do
spolo¢nosti. Podl'a potrieb regionov vznikali u¢ebné odbory ako sluzby a doméce prace,
cukrarenska vyroba, ovc€iarstvo, pekarenskd vyroba, inStalatér, tkac, keramik, spracovanie
textilu a spracovanie dreva so zameranim na vyrobu I'udovych uzitkovych predmetov. Odborné
ucilistia zacali vznikat’ pri strednych odbornych ucilistiach. Preto autor piSe o etape ,,integracie
odbornych ucilist™.

Hucik (2007) oznacuje obdobie od roku 2006 ako etapu ,,prehodnocovania obsahu zakladnej
pedagogickej dokumentacie jednotlivych u¢ebnych odborov a racionalizacia siete odbornych
ucilist™.

Z hladiska legislativy vyberame Skolsky zdkon (Zakon ¢. 245/2008), podla ktorého
vzdeldvanie ziakov s mentadlnym/viacndsobnym postihnutim sa uskutociiuje v praktickej skole
alebo na odbornom ucilisti. Odborné uciliste je typ skoly, ktorej vzdelavacie programy odborov
vychovy a vzdeldvania poskytuji odbornu pripravu na vykon nenaro¢nych pracovnych
¢innosti. ,,0dborné ucilisSte moze poskytovat’ pripravu na vykon jednoduchych pracovnych
¢innosti Ziakov s mentalnym postihnutim, ktori st schopni samostatne pracovat’, ale ktorych
pracovné a spolocenské uplatnenie musia usmerfiovat’ iné osoby.*

Podl'a Vancovej (2010) je dolezité uvedomit’ si, Ze pre mentalne postihnutého jednotlivca je
problematické ndjst’ a udrzat’ si vyhovujuce zamestnanie. Jednym z kI'aCovych cielov edukacie
mentalne postihnutych je ich priprava na ¢o najlepSie zaclenenie do spolo¢nosti. Edukéciu je
potrebné orientovat’ na zmysluplnost’ a vyuziteI'nost’ obsahu v situaciach praktického zivota.

ZAVER

Pocas tvorby uvedeného prispevku sme systematicky zhromazd’ovali a usporadavali dostupné
udaje a literataru, ktora méze byt vel'mi ndpomocna pri vyskume profesijnej pripravy mentalne
alebo viacnasobne postihnutych na odbornych uciliStiach na Slovensku.

Mozeme konStatovat’, Ze tato problematika eSte nebola v takom rozsahu popisand, analyzovana
a hodnotend. Dalej musime uviest,, Ze sa nam podarilo uchopit’ naplii teoretickej ¢asti buducej
dizertacnej prace. Okrem toho sme zozbierali mnozstvo vol'ne pristupnych udajov a literatary
v tejto oblasti.

Jej prinos na poli slovenského vedeckého vyskumu mézeme povazovat’ za nezanedbatel'ny aj s
ohl'adom na fakt, Ze na Slovensku stale absentuje literatira o skimanej problematike.
Nepochybne inspirujlico a motivacne pdsobi fakt, Ze kvantita kvalitnych a prepracovanych
rozvojovych a podpornych programov (ktoré nie su iba experimentdlneho ¢i kratkodobého
projektového charakteru) a pocet ziakov, ktori st do nich zapojeni, ma signifikantny vplyv na
efektivitu profesijnej pripravy mladeze s mentalnym postihnutim. To by mala byt prioritna
vyskumna uloha §tatu, ktora by nasledne mohla viest’ k zmene sti¢asného systému profesijnej
pripravy Ziakov s (nielen mentalnym) postihnutim.

Pre zaclenenie I'udi so zdravotnym postihnutim do odbornej pripravy z uvedeného vyplyva, ze
v buducnosti by viac mladych I'udi so zdravotnym postihnutim malo byt schopnych absolvovat
Skolskt dochddzku v ramci spolo¢nosti, mimo spolo¢nosti alebo na plny Gvdzok v ramci
uznavaného odborného vycviku.

Je zrejmé, ze nevyhnutnou podmienkou zaclenenia mladych I'udi so zdravotnym postihnutim
do pravidelného odborného vzdelavania je dostupnost’ internych tréningovych pozicii. Zatial
neexistuju takmer Ziadne informacie o su¢asnom stave dudlneho vzdelavania v podnikoch pre
I'udi so zdravotnym postihnutim, aj ked” vieme, Ze Skolsky zakon na Slovensku umoznuje aj
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takéto vzdelavanie. S cielom motivovat’ spolo¢nosti k takémuto vzdelavaciemu zavézku a byt
schopni cielene podporovat’ inkluzivne odborné vzdelavanie su vSak potrebné informécie o
skusenostiach a potrebe zmeny, najmi z pohl'adu spolo¢nosti.
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SKOLSTVI A VYUKA JAZYKU V RiSSKE ZUPE SUDETY

Daniel Kubat

Abstrakt

Prispevok sa zaobera premenou sudetonemeckého Skolstva po pripojeni ceskoslovenskych
pohranicnych oblasti k Tretej risi na zaklade Mnichovskej dohody v roku 1938. K novym cielom
vychovného snazenia patrilo vychovavat mladez utuzenu ideologiou a schopnu slepo sa
obetovat pre myslienky nacionalneho socializmu. Postupne sa tak menili ucebné plany

a obsahy uciva, ktoré sa prisposobovali uz zavedenym pomerom v ostatnych castiach rise.
Rozdielne boli aj predstavy tykajuce sa narokov na ucitel’sku profesiu a uilohu jednotlivych typov
Skol a skolskych predmetov pri vychove mladého cloveka.

UVOoD

Dne 29. zati 1938 byla v Mnichové dojedndna dohoda mezi zastupci Némecka, Francie, Italie
a Velké Britanie, podle které muselo Ceskoslovensko do 10. ¥{jna 1938 postoupit pohraniéni
uzemi obyvané prevazné némeckym obyvatelstvem Hitlerové Treti fiSi. Ze zabraného
eskoslovenského tizemi tak postupné vznikla Risska Zupa Sudety, ktera se administrativné
¢lenila na ti vladni obvody (Regierungsbezirk) Cheb (Eger), Opava (Troppau) a Usti nad
Labem (Aussig). Hlavnim méstem Zzupy se stal Liberec (Reichenberg). Pfipojeni
sudetonémeckych oblasti k Tteti {isi s sebou piineslo vyrazné zmény ve vSech oblastech Zivota.
Vyjimkou nebylo ani sudetonémecké Skolstvi, které se zacalo pfizplsobovat fiSskému
Skolskému systému. Pravé popis téchto zmén a vlivu nacionalniho socialismu na Skolni zivot v
Risské zupé Sudety je predmétem kvalitativng orientovaného vyzkumu vychazejiciho z
fenomenologie, ktery je kratce a struéné pifedstaven v ramci tohoto ptispévku. UZita
metodologie pii vyzkumu je zaloZena na indukei, na rozdil od kvantitativni metodologie, ktera
vyuziva deduktivni metody. S ohledem na fenomény, které se v ramci vyzkumu objevuji, si
vyzaduje téma multidisciplinarni pfistup. Vyzkumnik se tak neobejde bez teoretickych
poznatki z oblasti historie, pedagogiky a filologie. NejzasadnéjSim krokem pied zahajenim
samotného vyzkumu byl vybér tématu, respektive vybér vyzkumného problému. Vzhledem

k tomu, Ze se problematice $kolstvi a vyuky jazyki v Risské Zupé Sudety zatim zadny
vyzkumnik detailné nevénoval, pfedstavovalo vybrané téma vyzkumny problém, ktery by mél
byt feSen. Pozornost tématu vénovali doposud predevsim cesti historici, pficemz se vétSinou
jednalo o velmi stru¢ny popis jednotlivych druhti Skol a studie s regionélni tématikou. Vyuce
jazyki a detailnimu popisu vlivu nacionalniho socialismu na $kolni Zivot v Rigské Zupé Sudety
se vSak tyto studie detailné nevénuji. I kdyZ existuji nazory, které poukazuji na to, ze by
vyzkumnik mél do terénu vstupovat nezatizen existujici teorii, jak uvadeji Strauss a Corbinova
(1999), pravé ve vyse uvedenych studiich a sekundarni literatuie byly hledany mezery

v dosavadnim vyzkumu a fenomény, které nastolovaly nové otazky. Pii zpracovavani tématu
bylo nutné vyuzit kvalitativni obsahovou analyzu, jejimz cilem je porozumét vypovédim

v kontextu a v procesualnim vyvoji. Stejné€ tak nebylo mozné vynechat historickou metodu,

u které ptitom nejde, jak uvadi Hendl (2016), pouze o shromaZzd’'ovani a evidovani tidaju, ale

1 0 jejich interpretaci. Z analytickych strategii byla vyuzita pfedev§im konstantni komparace,
tzn. ze v prib&hu analyzy byla provadéna v souladu se Svaiickem a Sed’ovou (2014) neustala
porovnavani. Pfi definovéani vyzkumnych otazek bylo dbano na to, aby byly vyzkumné otazky
v souladu se stanovenymi cili a vyzkumnym problémem.
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SKOLSTVI

K vychové nejmladsi generace slouzily 1 po pfipojeni uzemi k Tieti 7iS1 matetské Skoly
(Kindergarten). Povinna Skolni dochdzka zacinala navstévou osmileté obecné skoly
(obere Jahrginge). Obecné skoly se nové nemély soustfedit pouze na vyuku jednotlivych
Skolnich pfedméti, ale predevsim na naciondlné socialistické vychovné otazky. Do ucebnich
plani byla zaclenéna ucebni latka tykajici se rasové teorie, naciondlné socialistického
sveétonazoru nebo pripravenosti k boji. Mimoiradnou ulohu méla plnit piedev§im vyuka télesné
vychovy (Leibeserziehung). I nadale se nabizela moznost zahrnout do ucebnich plani ucebni
latku regionalniho charakteru (,,Abschluss der Schulreform®, 1940).

Po absolvovani ¢tyt nizsich rocniki obecné Skoly mohli nadanéjsi Zaci piejit na méstanskou
Skolu (Biirgerschule). Ta byla béhem druhé svétové valky piejmenovana na hlavni Skolu
(Hauptschule), nebot’ se druh $koly shodny s ceskoslovenskou a pozdéji sudetonémeckou
meStanskou Skolou v Tieti 1iSi nenachazel. Pivodni ¢tytletd méstanska Skola (6. — 9. tiida),
které predchazela navstéva tzv. jednoro¢niho uc¢ebniho kurzu (einjihriger Lehrkurs — 5. tiida),
se preménila v hlavni Skolu, kterou zaci navstévovali celkem Sest let (5. — 10. Skolni rok
dochazky) (“Ausbau der Biirgerschule®, 1939).

wewe

nazvlu gymnazialnich Skol na nové fisské formy vyssi skoly (hohere Schule), které navstévovali
nejnadangj$i zéci. Pavodni realnd gymnazia (Realgymnasium), vysSi redlnd gymnazia
(Oberrealgymnasium), reformni redlna gymnazia (Reformrealgymnasium) a realné Skoly
(Realschule) zménily sviij ndzev na vyssi Skolu pro chlapce (Oberschule fiir Jungen). DivEi
reformni gymnazia (Méadchen-Reformgymnasium) a Soukromé div¢i reformni gymnazium

v Chebu (Médchen-Reformgymnasium in Eger) byla pfejmenovéana na vyssi Skoly pro divky
(Oberschule fiir Midchen) (“Uberleitung der alten Mittelschulformen®, 1938). Pouze ve
Styfech méstech sudetské Zupy, konkrétnd v Chebu (Eger), Teplicich-Sanové (Teplitz-
Schonau), Broumové (Braunau) a Opavé (Troppau) se nachazela nova forma gymnazia pro
chlapce (Gymnasium fiir Jungen) (,,Reichsstelle fiir Schulwesen®, 1940).

V Risské zupé Sudety se nachézela i fada odbornych §kol. Obchodni §koly se délily na vyssi
hospodarské Skoly (Wirtschaftsoberschule), které byly casto nazyvany obchodni akademie
(Handelsakademie). Dvouleté obchodni Skoly nesly ndzev hospodaiskd Skola
(Wirtschaftsschule) nebo obchodni $kola (Handelschule). Casto byvaly k obchodnim §kolam
pridruzeny kupecké odborné Skoly (Kaufminnische Berufsschule). V okresech byvaly také
zastoupeny okresni Zivnostenské Skoly (Kreisberufsschule), které se vyznacovaly Sirokou
nabidkou ucebnich oborl. VétSinou byly soucasti téchto Skol Skoly pro Zenskd povolani
(Frauenberufsschule). Odborniky pro oblast rostlinné a zivocisné vyroby zase Skolily
zeméedélské Skoly (Landwirtschaftliche Schule), které byly zpravidla zaméfeny na urcitou
zemédélskou Cinnost. Do systému zemédé€lského Skolstvi patiily 1 Casto na vesnicich zfizované
zemédelské ucnovské Skoly (Landwirtschaftliche Berufsschule) a pozdéji do systému
zemédelskych Skol zaclenéné zahradnické (Gartenbauschule), ovocnaiské (Obstbauschule)
nebo vinafské Skoly (Weinbauschule). Kromé téchto skol v sudetské zupé existovala i fada uzce
specializovanych Skol, mezi které patfila napfiklad textilni Skola (Textilschule) v Liberci
(Reichenberg), stavebni skola pro vodni hospodaistvi (Bauschule fiir Wasserwirtschaft) v
Chebu (Eger) nebo sklaiské skoly (Staatsschule fiir Glasveredelung) v Kamenickém Senové
(Stein-Schonau) a Boru u Ceské Lipy (Haida). Pro budouci ug¢itele obecnych a méstanskych
Skol byly k dispozici ucitelské vzdelavaci ustavy (Lehrerbildungsanstalt).

V Risské zup& Sudety se nachazel i jediny narodné politicky vychovny stav
(Nationalpolitische Erziehungsanstalt). Tato §kola gymnazialniho typu se nachazela na zdmku
v Ploskovicich u Litoméfic. Vyuku zde doplnovala lehka atletika, plavani, box, jizda na koni,
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fizeni vozidla nebo naptiklad stfelba. Cilem vychovného snazeni nemél byt vzorny zak ze staré
Skoly, ktery se vyznacCoval snazivosti, ale fyzicky a dusevné zdatny mlady muz. Soucasti
vzdelavaciho planu byla i vojenska cviceni, tzv. manévry, které se kazdy rok konaly v jiné ¢asti
Tieti fiSe. Béhem téchto manévra se proverovala otuzilost, vytrvalost pii pochodu, orientace
pomoci mapy a buzoly. Ve vyssich ro¢nicich pracovali Zaci v 1ét€¢ osm tydnti na statku, v dole
nebo v tovarné jako délnici. V zadveérecném rocniku méli Zaci odjizdét do zahrani¢i na vyménny
pobyt trvajici dva mésice (,,Nationalpolitische Erziehungsanstalt®, 1939).

VYUKA JAZYKU

V obecnych skolach se vyuCoval pouze matersky jazyk. Kromé pisemného projevu byla
pozornost vénovana v hodinach némeckého jazyka (Deutsch) predevsim literatute (“Richtlinien
fiir den Unterricht®, 1938). Zaci v hodinach &etli z ¢itanek, které kromé basni, které se ucili
zpaméti, a aryvka ze zndmych détskych knih a textii zamétenych predevsim na jednotliva ro¢ni
obdobi, obsahovaly 1 texty oslavujici Adolfa Hitlera, némecké mladeznické organizace nebo

roNMIN T

z&bor pohrani¢nich oblasti Ceskoslovenska Tfeti ¥i3i v roce 1938.

V méstanskych Skolach méla ciliim nacionalné socialistické vychovy slouzit kromé biologie a
déjepisu vyuka némeckého jazyka. V hodindch vénovanych literatufe se zaci vénovali
pfedev§im némecké poezii. Vybér ucebni latky byl zaméfen pouze na dila némecké literatury.
Prevladala cetba z literarnich dél bez podrobnych literarnich rozbort a detailnéjsich informaci
o autorovi. Literarné historickym kontextem se ucitelé na méstanskych (pozdéji hlavnich
Skolach) neméli zabyvat (“Lehrplan fiir die Biirgerschulen®, 1939). Od Skolniho roku
1939/1940 méla byt v zasad€ v méstanskych Skolach od prvniho ro¢niku vyu€ovana jako prvni
cizi jazyk angli¢tina. Pokud vSak stale jesté nebyl k dispozici dostatek kvalifikovanych uciteli
anglictiny, nebo pokud to vyZzadovaly zvla$tni mistni okolnosti, mohl byt i nadale od prvniho
ro¢niku vyuc¢ovan na méStanské Skole jako povinny cizi jazyk Cesky jazyk.

Tabulka 1: Vyuka cizich jazykt v m&stanskych (hlavnich) skolach v Riské zupé Sudety (k 25. 5. 1940)

Pocet mést’anskych Skol
'Vladni obvody 3. ro¢nik 4. ro¢nik 5. roénik 6. rocnik
CeStina angl. CeStina angl. Cestina angl. deStina | angl.
Usti nad Labem 160 8 161 2 75 5 11 0
Karlovy Vary 50 50 95 1 45 1 1 0
Opava 90 1 91 0 35 0 0 0
Celkem 300 59 347 3 155 6 12 0

Zdroj: Wegweiser durch das mittlere Schulwesen des Deutschen Reiches. Schuljahr 1940. Berlin: Weidménnsche
Verlagsbuchhandlung, 1942, s. 120—133.

Jak je patrné z tabulky ¢. 1, pfechod od vyuky ceského jazyka k vyuce anglictiny probihal
pozvolné. Skoly se také potykaly s nedostatkem ugiteld anglického jazyka. Utady v téchto
ptipadech Skoly upozoriiovaly na skute¢nost, ze vyucovat anglicky jazyk mohou

1 ucitelé, ktefi anglicky jazyk dostatecné ovladaji a pfipravuji se uz pouze na sloZeni zkousek.
Ugast na hodinach prvniho ciziho jazyka byla pro viechny zaky mé&stanskych $kol povinna
(“Stundentafel fiir Biirgerschulen®, 1939).

V hodindch némeckého jazyka zamétenych na literaturu se zaci méstanskych Skol vénovali
propagandistickym titulim, ke kterym patfily napiiklad Obrazy ze Zivota Hitlerovy mladeze
(Bilder aus dem Leben der Hitler-Jugend), Povidky ze svétové valky a z obdobi zapasu hnuti
(Erzéhlungen aus dem Weltkriege und aus der Kampfzeit der Bewegung), State¢ni némecti
muzi (Tapfere deutsche Ménner), O naSem osvobozeni (Von unserer Befreiung). V patém
ro¢niku byla vénovana zvysend pozornost regiondlnim, tedy tzv. sudetonémeckym autorim, ke
kterym patfili Erwin Guido Kolbenheyer, Hans Watzlik, Adalbert Stifter, Bruno Brehm, Gustav
Leutelt nebo Wilhelm Pleyer. Z knih vénujicim se valecné tématice, ke kterym pattily knihy od
Josefa Pontena jako Povolziti Némci (Wolgadeutsche), Francouzi ni¢i Spyr (Die Franzosen
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zerstoren Speyer), Hrizna vojenska vyprava k Volze (Grausige Heerfahrt zur Wolga), knihy od
Hanse Friedricha Bluncka nebo Wernera Beumelburga, se ¢etlo v Sestém ro¢niku (“Lehrplan
fiir die Biirgerschulen®, 1939). Pro vyuku ¢estiny se doporucovala

v 5. a 6. tfidé méstanskych Skol v roce 1941 Cetba vybranych Ceskych (slovanskych) pohadek
a povesti.

Ucebni plany jednotlivych vysSich Skol se liSily v zavislosti na piivodnim oznaceni Skol. Ve
vSech nove vzniklych vyssich Skolach se vyucoval i nadale némecky jazyk jako matetsky jazyk.
Odlisna situace byla ve vyuce cizich jazykti. V ptivodnich realnych gymnaziich

a reformnich redlnych gymnaziich byly hodiny ¢eského jazyka a hodiny francouzstiny

(v ptipad¢ realnych gymnazii jako volitelného predmétu) ve vysSSich rocnicich postupné
nahrazovany vyukou anglického jazyka. Angli¢tina se i nadale vyucovala od prvniho ro¢niku.
Pocet hodin latiny, ktera se vyucovala od 3. ro¢niku, zlstal zachovéan. To samé platilo pro realné
Skoly, na kterych byla v pribéhu valky navic posilena hodinova dotace pro vyuku latiny.

V gymndziich pro chlapce doslo postupné k mirnému snizeni hodinové dotace pro vyuku
fectiny, kterd se vyucovala v gymnaziich od 3. ro¢niku, a latiny, ktera se vyucovala ve Skolach
tohoto typu od 1. ro¢niku. Od Skolniho roku 1940/41 nahrazovala angli¢tina ¢eStinu

v patém ro¢niku a jiz nadale neméla byt jako cizi jazyk, se kterym zaci zaéinali v patém ro¢niku,
nabizena.

Tabulka 2: Cizi jazyky jako povinné volitelné pfedmeéty ve vyssSich skolach —

pocet kol (tfid) umoziujicich maturitni zkousku z daného ciziho jazyka (k 15. 10. 1941)

Risské Zupy Spanélitina | Ital$tina Svédstina Rustina Litevitina | Ce§tina
Prusko (Preuf3en) . - 1(3) 1(8) 2(2) -
Badensko (Baden) 1(2) - - - -

Hamburk (Hamburg) 23 (76) -
IAlpské a podunajské zemé - 3 (6) - - - -
(Alpen- und Donaulénder)
Sudety (Sudetenland) - - - -
IPovarti (Wartheland) E - - 4 (7) - -
Treti fiSe celkem 24 (78) 3 (6) 1(3) 5 (15) 2(2) 33 (39)
Zdroj: Wegweiser durch das hohere Schulwesen des Deutschen Reiches. Schuljahr 1941. Berlin: Weidmdnnsche
Verlagsbuchhandlung, 1943, s. 7.

33 (39)

Studium ve vys§ich §kolach pro divky bylo v Risské zupé Sudety nabizeno se zaméfenim na
praci v domacnosti (hauswirtschaftliche Form) a na cizi jazyky (sprachliche Form).

V priibéhu valky z u€ebnich plani téchto skol zmizela latina, kterd byla opét zavedena povinné
v jazykovych tfidach od 6. ro¢niku pocinaje Skolnim rokem 1941/42. Posilena byla vyuka
anglického jazyka a francouzstiny. Velmi vysoka hodinova dotace pro vyuku cizich jazyki se
tykala ptredevsim tfi poslednich ro¢nikli vysSich Skol pro divky se zaméfenim na cizi jazyky.
Prvnim cizim jazykem na téchto Skolach byla francouzstina, ptfipadné anglictina. Jesté ve
Skolnim roce 1941/42 vsak bylo mozné skladat zkouSku dospélosti z Ceského jazyka ve

33 vyssich skolach Zupy (viz tabulka €. 2). Vedeni §kol se pii volbé povinného ciziho jazyka
(mezi CeStinou a anglictinou) fidilo vyjadienim ptislusného okresniho vedouciho NSDAP
(Kreisleiter der NSDAP), okresniho Skolského tfadu (Kreisschulamt) jako souc¢ésti landratu,
mistni primyslové a obchodni komory (Industrie-und Handelskammer), femeslnické komory
(Handwerkskammer), tak jako starosty nebo vedouciho Skolnitho  sdruzeni
(Schulverbandsvorsteher) (“Verbindliche Fremdsprache an Hauptschulen®, 1942). Vyssi skoly
nabizely cizi jazyky taktéz jako z4jmové krouzky. Jest¢ ve Skolnim roce 1941/42 Zaci

projevovali nejvice zdjem o Cestinu (viz tabulka €. 3).
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Tabulka 3: Pocet vyssich $kol v Risské zupé& Sudety nabizejicich zajmové krouzky zaméfené na vyuku cizich
jazyku (stav k 15. 10. 1941)

Rocénik Latina Francouzstina Ceitina
6. roénik - 4 36
7. roénik 1 2 31
8. ro¢nik 2 : 10

Zdroj: Wegweiser durch das hohere Schulwesen des Deutschen Reiches. Schuljahr 1941. Berlin: Weidmdnnsche
Verlagsbuchhandlung, 1943. 5. 8.

Cizi jazyky se vyuovaly i v nékterych odbornych stiednich Skolach. Ctyfleté vyssi
hospodarské skoly nabizely anglicky jazyk jako prvni cizi jazyk. Dle moznosti Skol byla
nabizena vyuka francouzstiny, CeStiny, italStiny nebo Spané€lstiny. Dvouleté hospodaiské skoly
(Wirtschaftsschule) nabizely pouze anglicky jazyk (“Lehrfiacher und Lehrstundenverteilung®,
1939). I kdyz jesté ve Skolnim roce 1940/41 byly udé€lovany vyjimky pro vyuku Eestiny jako
povinného ciziho jazyka na hospodafskych Skolach (“Unterricht der englischen und
tschechischen Sprache®, 1941). Zaci n&kterych stfednich odbornych $kol méli taktéz moznost
skladat zkousku dospélosti z ciziho jazyka. Konkrétné se nabizela angliCtina jako prvni cizi
jazyk a &estina nebo francouzstina, piipadné jiny cizi jazyk, jako druhy cizi jazyk (“Anderung
der Reifepriifungsordnung®, 1939).

UCITELSTVO

Ke vzdélavani budoucich ucitelti obecnych a méstanskych (hlavnich) Skol slouzily ucitelské
vzdelavaci ustavy (Lehrerbildungsanstalt), které se nachazely ve vSech trech vladnich
obvodech RiSské zupy Sudety (viz tabulka ¢. 4) (,,Meldung, Musterung und Einberufung®,
1944).

Tabulka 4: U¢itelské ustavy na uzemi Risské zupy Sudety (3kolni rok 1943/1944).

Vladni obvod (Regierungsbezirk) Uditelsky ustav (Lehrerbildungsanstalt)
Cheb (Eger) Cheb (Eger), Stiibro (Mies)
Opava (Troppau) Mohelnice (Miiglitz), Opava (Troppau), Staré Mésto pod Snéznikem
(Mahrisch Altstadt)
Usti nad Labem (Aussig) Chomutov (Komotau), Liberec (Reichenberg), Lovosice (Lobositz),
Trutnov (Trautenau)

Zdroj: Meldung, Musterung und FEinberufung von Jungen und Mddeln an Lehrerbildungsanstalten und
Bildungsanstalten fiir Lehrerinnen der Hauswirtschaft und des Turnens. Amtliches Schulblatt fiir den Sudetenland.
1944, roc. 6, ¢. 3, s. 5-13.

Podminkou pfijeti do ucitelskych vzdélavacich ustavii bylo minimélni dosazeni véku 15 let

a uspeésné zakonceni mestanské Skoly nebo Ctyt nizsich ro€nikli vyssi Skoly. Ptijimaci zkouska
probihala jesté v roce 1939 z némciny, matematiky a hudebni vychovy (“Aufnahme in die
Lehrerbildungsanstalten®, 1939). V priibéhu valky se vSak situace znacn€ zménila. Dlraz byl
kladen pfedevs§im na nadani, charakterové vlastnosti, zdravotni stav a Clenstvi v organizaci
Hitlerovy mladeze (Hitlerjugend) nebo Svazu némeckych divek (Bund deutscher Médel). Po
rozhovoru mezi feditelem Skoly a zakonnymi zaastupci byl vytvofen seznam zdjemct, ktery se
zasilal ptislusnému landratu (okresnimu Skolskému ttfadu). Uchazeci

o pfijeti byli ndsledné povolani mistnim vedoucim Hitlerovy mladeze (Gebietsfiihrer der HJ) a
okresnim Skolnim radou (Kreisschulrat) do odvodového tabora (Musterungslager), ve kterém
byli v pribehu 45 dni vybrani vhodni kandidati (“Auslese und Einberufung®, 1942).

Zmény se tykaly i sudetonémeckych uciteltl. Prvni zmény postihly po pfipojeni zemi k Tteti
tis1 ucitele Ceského jazyka. Jelikoz se v nésledujicich letech pocitalo s postupnym pirechodem
z vyuky c¢estiny na vyuku anglického jazyka, museli ucitelé ¢eského jazyka pocitat

s preskolenim na vyuku jinych pfedmétt, pfiCemz se nemuselo vyslovné jednat opét o vyuku
jazyku. Ucitelim ceského jazyka tak byla nabidnuta moznost vénovat se v budoucnu naptiklad
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pfirodnim védam (“Regelung des PflichtstundenmalBes®, 1938). Pocet ucitelt kvalifikovanych
pro vyuku anglického jazyka nebyl v Zup€ dostatecny, a nebylo tak mozné uspokojit poptavku
po kvalifikovanych pedagogickych pracovnicich. Ucitelé tak byli otevien¢ vybizeni k tomu,
aby si doplnili své znalosti angliGtiny a ziskali potiebnou kvalifikaci. Ufady mély vytvatet
podminky pro dal$i vzdélavani uciteld a v budoucnu zah4jit organizovani potiebnych kurzi.
Z4jem o vyuku anglického jazyka mél byt taktéz zohlednén pti ptijimani novych ucitela.

Po pfipojeni sudetonémeckych oblasti k tis§i mély byt nejdiive propustény ze skol osoby
politicky pln& nevyhovujici, Zidé a miSenci. Vyjimkou byli mi$enci druhého stupné nebo osoby,
které uzaviely siatek s miSencem druhého stupné. Tyto osoby mohly zpravidla i nadale na
Skolach vyucovat. Propustény byly také osoby, které byly sezdané s osobou zidovského ptivodu
a osoby nedoporuc¢ované zupnim vedenim. O misto na vetejnych obecnych

a meStanskych Skoldch se uchéazeli hned po pfipojeni oblasti k tiSi soukromi ucitelé, némecti
ucitelé ptsobici mimo sudetonémeckou oblast, ucitelé, kteti v pfedmnichovské dobé opustili
Ceskoslovensko, nebo ugitelé, kteii museli koly v minulosti opustit z disciplinarnich dtivodi.
Pfijimani ucitell proto podléhalo pfimému souhlasu ufadi. Aby se zabranilo piipadnym
nesrovnalostem, musela byt zddost o umisténi ve Skole poddna prostfednictvim okresniho
Skolniho rady (Kreisschulrat), dohlizejiciho na oblast, ve které¢ uchaze¢ naposledy vyucoval.
Ucitel musel dorucit fadiim ruéné psany zZivotopis obsahujici udaje o svém plivodu

a vyznani, doklad o politické spolehlivosti, arijském ptivodu manzelky, dale policejni zdznam
o bezthonnosti a zdravotnim stavu. (“Einstellung von Lehrkréften®, 1939).

Pti obsazovani uvolnénych ucitelskych mist byli upfednostiiovani ucitelé s vétsim poctem déti,
porodnosti. S tim mél souviset i1 jeden z nejvyznamnéjSich vzdélavacich tkola uciteld na vSech
Skolach, tj. udrZzovat a péstovat smysl pro némecky rodinny Zivot u mladeze. Vhodnym
prikladem tak mél byt ucitel s velkym poctem déti a bohatym rodinnym Zivotem. Natizeni
fiSského mistodrzictho z dubna 1941 pfimo upozorfiovalo na nutnost dodrZovani tohoto
postupu piedevSim pii obsazovani feditelskych mist (“Bevorzugung kinderreicher Lehrer,
1941).

Natizeni z roku 1942 jasné€ upravovalo 1 po€et oduc¢enych hodin. U¢itelé méli oducit na obecné
Skole celkem 30 hodin tydné, na hlavnich (pivodné méStanskych skolach) 28 hodin tydné. To
se netykalo ucitelek, které mély tydenni tivazek sniZen o dvé hodiny tydné. Tato povinnost se
nevztahovala na feditele Skol, jejichZ pfima pedagogicka ¢innost se odvijela od poctu tfid na
dané Skole. Pokud méla Skola celkem 8 tiid, mél feditel obecné Skoly povinnost oducit 22 hodin,
pokud méla §kola 16 tfid, pak musel oduéit 16 hodin. Reditel hlavni §koly musel odugit

16 hodin, pokud Skola mé¢la 7 a méné tfid, pfi vySSim poctu pak celkem 14 hodin tydné
(“Pflichtstundenzahl und Nebenbeschiftigung®, 1942).

ZAVER

Realita §kolniho Zivota se oproti zvyklostem z dob Ceskoslovenska zna¢né zménila. Skolstvi
prvorepublikového Ceskoslovenska zakladané na demokratickych principech a sméfujici k
jednotné diferencované Skole se zacalo uzplsobovat nacistické pedagogice. V jednotlivych
krocich dochazelo 1 k tpraveé ucebnich planti a osnov. Jak uvadi Karnikova (1969) ve vztahu k
cilim pedagogiky Tieti fiSe, i v Ri§ské zupé Sudety sméfoval vzdélavaci proces k vychové
takové osobnosti, ktera by svym svétovym nazorem, volnimi a charakterovymi vlastnostmi byla
kdykoliv ochotna obétovat sviij Zivot v zajmu kolektivu. Na to poukazuji i Koerrenz R. a kol.
(2017), ze zakladni snahou nacistického Némecka bylo budovani vzdélavacich instituct, které
umoznovaly sledovat jedince a manipulovat s nim od détstvi. Dulezity vSak byl talent a
prislusnost k nadfazené rase, dopad vychovy zavisel na ptirodné¢ danych rysech. V hodinach
literatury se Zaci stale Cast&ji zabyvali véalecnou literaturou a texty, které byly v souladu s

prosazovanym svétonazorem. Prostor byl vénovan i1 regionalnim tématim a regionalni
literatufe. Na jazykovou politiku mély pfimy vliv stranické organizace. Vyuka ¢eského jazyka
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jako povinného ciziho jazyka méla byt co nejrychleji nahrazena vyukou angli¢tiny, tento
pozadavek vSak narazel na nedostatek kvalifikovanych pedagogli. Zménily se 1 naroky na
ucitelskou profesi. Vzorem mél byt fyzicky zdatny ucitel s velkym poctem déti, ktery mohl
dolozit sviij germéansky ptivod a byl aktivnim ¢lenem Naciondlné€ socialistického svazu ucitela
(Nationalsozialistischer Lehrerbund — NSLB). Cile se vSak nenaplnily, nebot’ sudetonémecké
Skoly se béhem valky potykaly stale Castéji s nedostatkem uciteld, ktery byl zpasoben i
odvodem ucitell k wehrmachtu. Do Skol se pak museli vracet jiz penzionovani ucitelé. Od
Skolniho roku 1943/44 skoly ve velké mife feSily bezpecnostni opatteni pro ptipad naletu. Bylo
nutné fesit nedostatek papiru, knih a seSitl. V roce 1944 byla fada Skol uzaviena, nebot
nemohly dostatecné chranit bezpecnost svych zadkli. Mnoho Skolnich budov bylo dano k
dispozici wehrmachtu, byly v nich ziizovany lazarety. Dochazelo ke slu¢ovani tiid a zkracovani
poc¢tu oducenych hodin. Na sudetonémeckém uzemi se nachédzela fada déti pochdzejicich z
oblasti Tteti fise, které byly nejvice zasazeny leteckymi nalety. Némecko se postupné blizilo v
kvétnu 1945 k prohie a Risska zupa Sudety ke svému zaniku.
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UKOTVENIE SOCIALNEHO PEDAGOGA V PENITENCIARNEJ
A POSTPENITENCIARNEJ STAROSTLIVOSTI O MLADISTVYCH

Alexandra Lengyelova

Abstrakt

Trestna cinnost spojena s mladistvymi pachatelmi je coraz castejsim fenoménom. Mladistvym
sa rozumie fyzicka osoba, ktora dovrsila strndsty rok, avsak nepresiahla osemnasty rok Zivota.
Po tom, ako mladistvi spachaju trestny cin, ktory porusuje platnu legislativu a sud zhodnoti
jeho zavaznost, vymeru a sposob trestu alebo sankcie, nasleduje penitencidrna starostlivost o
mladistvych. Moze ist o formu zaradenia do ndpravno-vychovného zariadenia, nariadenia
alternativneho trestu ci iné opatrenia. Po opusteni ndpravno-vychovného zariadenia alebo
skoncent trestu ma mladistvy rozne moznosti, ako sa efektivne resocializovat’ do spolocnosti.
Postpenitenciarna starostlivost predstavuje cinnosti, ktoré mladistvému v resocializdcii
pomahaju a k celkovému vedeniu riadneho ZzZivota. Prispevok sa zaobera mozZnostami
socidlneho pedagoga v penitencidrnej a postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych a
navrhom metodologie vyskumu.

UVOD

Podl'a legislativy slovenskej republiky sa penitencidrna starostlivost definuje ako
zaobchadzanie s odsidenymi, a to podla zdkona ¢. 475/2005 z. Z. O vykone trestu odnatia
slobody. V § 11 daného zdkona sa program zaobchadzania ustanovuje ako ,,sthrn aktivit,
ktorych ucelom je diferencovanym sposobom zabezpecit’ vykon prav a povinnosti podl'a tohto
zakona, podporovat a rozvijat zmysel pre zodpovednost, dodrziavanie zékonov a
spolo¢enskych noriem, pozitivne osobnostné vlastnosti, Gctu k inym, sebauctu a pozitivny
vztah k rodine. Pri zaobchadzani s odsidenym sa dbd aj na obmedzovanie nepriaznivych
vplyvov vizenského prostredia.*

Specifika penitenciarne;j starostlivosti o mladistvych st vymedzené v rovnakom zakone (tamze)
a ide o prihliadanie na vzdelanie, teda dokon¢enie povinnej Skolskej dochadzky, vytvaranie
kvalifikdcie mladistvého a spoluprica so zdkonnymi zastupcami, kontakt s vonkaj$im
prostredim prostrednictvom vychadzok (najviac 10 hodin) za ufelom vzdelavania, kultury
alebo Sportu, mladistvi maju vlastného opatrovnika, nezaujati osobu pri rieSeni postupu
reedukacie a sud taktiezZ moze nariadit’ ochrannu vychovu. Délezitou formou starostlivosti je
ochranna vychova, ktora sa nariad’uje, podl'a zakona ¢. 300/2005 Z. z. Trestny zakon, v pripade
ak ide o zanedbanie vychovy mladistvého, ide o prostredie, v ktorom nie je mozné plnit’
vychovu a jej funkcie alebo o vychovu v rodine nie je postarané a tento nedostatok nie je mozné
odstranit’. Podl'a rovnakého zdkona sa ochranna vychova vykonava v $pecialnych vychovno-
vzdeldvacich zariadeniach (reedukacné centrd, diagnostické centrd, lieCebno-vychovné
zariadenia), v profesiondlnych rodinach alebo pri zhorSenom zdravotnom stave mladistvého aj
v §pecidlnych zdravotnych zariadeniach.

Vyhléska ¢. 368/2008 Z. z. VyhlaSka Ministerstva spravodlivosti Slovenskej republiky, ktorou
sa vydava Poriadok vykonu trestu odnatia slobody v § 24 definuje znenie programu
zaobchadza, teda komplexného dokumentu zameraného na vsetky stranky osobnosti jedinca a
splnenie zakladnych funkcii penitenciarnej starostlivosti. Vyhlaska definuje zakladné oblasti
pdsobenia na jedinca, medzi ktoré radi:
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Obrazok 1: Zakladné oblasti penitencidrnej starostlivosti o mladistvych.

Vychova a vzdelava

» ide o dokoncenie si $koly alebo povinnej Skolskej dochadzky., ale aj
samotnu reedukaciu a naslednu resccializaciu so zretelom na formovanie
osobnosti a pozitivnej zmeay spravania

¢ kvoli sebarealizacu, uspokojovaniu potrieb a zauymov odsudenych a popri
tom taktiez formuji pozitivnu zmenu spravania a efektivne travenie
vol'ného &asu jediacov,

¢ ide 0 nadobudanie pracovnych zruénosti, ktoré odsudeni vyuzivaji po
skonceni trestu,

Kontakt a vzt’ahy s vonkajSim prostredim

» 1de o zabezpecovanie kontaktu s vonkaj$im prostredim prostrednictvom
korespondencie, telefonatov a podobne, na udrzanie, posilfiovanie a
vytvaranse socialnych kontaktov.

Zdroj: vlastné spracovanie na zaklade Vyhlasky ¢. 368/2008 Z. z. Vyhlaska Ministerstva spravodlivosti
Slovenskej republiky, ktorou sa vydava Poriadok vykonu trestu odnatia slobody.

Institaty alebo profesie, ktoré nachddzame v penitenciarnej starostlivosti o mladistvych sa
podla zdkona €. 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch,
zakona €. 550/2003 Z. z. o proba¢nych a media¢nych tradnikoch a zakona ¢. 305/2005 Z. z. o
socialnopravnej ochrane deti a socidlnej kuratele prave tieto:

o vychovavatel’ alebo pedagog oddielu — vykon prace v reedukacnych centrach,
diagnostickych centrach, liecebno-vychovnych sanatoriach, ustave na vykon trestu
odnatia slobody pre mladistvych,

o mediacny a probaény uradnik — vykon prace pri nariadeni vychovnych opatreni stdom
alebo pri alternativnych trestoch (napriklad proba¢ny dohl'ad),
. socialnopravna ochrana deti a socidlna kuratela — vykon prace na trade prace

socialnych veci a rodiny, v rdmci ochrannej vychovy alebo zastupovania mladistvého v
stdnom konani.

Postpenitenciarna starostlivost’ v slovenskej republike nema jednotny zdkon. Vymedzuje sa na
zaklade niekol’kych zadkonov, ako st Zakon €. 300/2005 z. z. trestny zadkon, Zakon €. 301/2005
z. z. trestny poriadok, Zakon ¢. 305/2005 z. z. o socidlnopravnej ochrane deti a socialnej
kuratele, Zakon &. 647/2006 z. z. ktorym sa meni a doplia Zakon &. 195/1998 o sociélnej
pomoci, Zakon €. 448/2008 z. z. o socidlnych sluzbach, Zakon ¢. 550/2003 z. z. o proba¢nych
a mediacnych uradnikoch a iné. Ide teda o subor ¢innosti, ktoré sa zaoberaju socialnym
poradenstvom a pomocou, prevenciou recidivy pachania trestnej ¢innosti, resocializaciou a teda
komplexne uspe$nym navratom jedinca do spoloénosti. Cinnosti, ktoré sa vyuZivaju moézu byt
vyhladdvacia, poradenskd, preventivna, resocializacnd, intervencénd, sebarealizatna, a
edukacna a mnohé iné. Na starostlivosti sa podiel’aju Statne, ale aj neStatne sektory.

Zakladné oblasti postpenitencidrnej starostlivosti o mladistvych (podl'a vyssSie spomenutych
zakonov) mézeme zhrnut do piatich zakladnych oblasti, ktoré su:
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Obrazok 2: Hlavné oblasti postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych.

* ubytovanie, stravovanie, obsluzné

Nevyhnutné podmienky oSt .

e socidlne, vychovné, rodinné, kariérne,
Skolské,...

Poradenstvo

« Gradné ukony, finanéné poradenstvo,
sprievod,...

Sebarealizacia « efektivne travenie volného ¢asu,
volnocasové aktivity,...

7o . * pravna pomoc, dohody,

Mediacia a probacia poradenstvo,...

Zdroj: vlastné spracovanie

Na zéklade vysSie uvedenych zdkonov mozeme hovorit’ o niekol’kych profesiach a institiiciach
zabezpecujucich postpenitencidrnu starostlivost’ v rdmeci Statneho, aj neziskového sektoru. Ide
o tieto profesie:

1. Statny sektor:

pracovnik v centre pre deti a rodiny s resocializaénym programom,
socialnopravna ochrana deti a socidlna kuratela,

mediaény uradnik,

proba¢ny uradnik,

Skolsky socialny pedagog,

2. neziskovy (nestatny) sektor:
e Statutar/dobrovolnik v obCianskom zdruzeni,
e projektovy manazér.

Myslime si, Ze socialny pedagdg z hl'adiska kompetencii a odbornosti méZe pracovat’ na vyssie
uvedenych pracovnych poziciach a institatoch v ramci penitenciarnej aj postpenitenciarnej
starostlivosti o mladistvych. Socidlny pedagdg mé vplyv na samotnu reedukéciu, teda napravu
mladistvého, jeho zaClenenie spdt’ do spolo¢nosti a aj na prevenciu recidivy trestnej ¢innosti,
ktora je prepojena prave s oboma zlozkami (aj reedukaciou aj uspeSnou resocializaciou).

NAVRH METODOLOGIE

V empirickej Casti prace sa budeme venovat ukotveniu socidlneho pedagdga v intenciach
penitencidrnej a postpenitencidrnej starostlivosti o mladistvych z hl'adiska jeho kompetencii,
¢innosti v jednotlivych oblastiach a pracovnych poziciach, vyuzivanych metdd, technik a
foriem a taktieZ posobeni v multidisciplindrnom time.

Ciele vyskumu

Hlavnym cielom empirickej Casti je zistit’ vplyv socidlneho pedagdga na penitenciarnu a
postpenitenciarnu starostlivost’ o mladistvych.

Za cCiastkové ciele sme zvolili jednotlivé podstatné komponenty prace socidlneho pedagdga a

124



to su:

e zistit kompetenéné moznosti respondentov v penitencidrnej a postpenitenciarnej
starostlivosti o mladistvych,

e zistit konkrétne Cinnosti, metddy, formy, techniky, ktoré vyuzivaju respondenti v
penitencidrnej a postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych,

e analyzovat’ moznosti spoluprace v multidisciplinarnom time v rdmci penitenciarnej a
postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych.

Vyskumné otazky

V ramci vyskumnych otdzok sa chceme zamerat’ na konkrétne vymedzenie moznosti socidlneho
pedagdga a jeho profesijny vplyv na penitencidrnu a postpenitenciarnu starostlivost’ o
mladistvych. Vyskumné otazky su preto zamerané na kompetencie, metody, formy a techniky,
¢innosti prace, vzdelanie a potrebné d’alSie vzdeldvanie (t.j. rekvalifika¢né kurzy, vzdeldvacie
kurzy), spolupracu v multidisciplinarnom time a konkrétne oblasti vykonu prace.

e Aké konkrétne ¢innosti vyuzivaju respondenti v penitenciarnej a postpenitenciarnej
starostlivosti o mladistvych?

e Aké konkrétne metddy, formy a techniky prace vyuzivaji respondenti v penitenciarnej
a postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych?

e V akych konkrétnych oblastiach pracujii respondenti v ramci penitencidrnej a
postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych?

e Aké kompetencie vyuzivaji respondenti v penitenciarnej a postpenitenciarnej
starostlivosti o mladistvych?

e Aké vzdelanie, pripadne iné vzdelanie, maji respondenti v penitencidrnej a
postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych?

e S kym spolupracujii respondenti v multidisciplinarnych timov v penitenciarnej a
postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych?

Vyskumny subor
Vyskumny subor sa bude delit’ na respondentov z penitenciarnej starostlivosti o mladistvych a

respondentov z postpenitencidrnej starostlivosti o mladistvych. V ramci penitencidrnej
starostlivosti o mladistvych hovorime o:

vychovavatel’ v reedukacnom centre,

vychovavatel’ v diagnostickom centre,

vychovavatel’ v lieCebno-vychovnom sanatoriu,

pedagdg oddielu v ustave na vykon trestu odnatia slobody pre mladistvych,
mediac¢ny Uradnik,

probacny uradnik,

pracovnik socialnopravnej ochrany deti a socialnej kurately.

V postpenitencidrnej starostlivosti o mladistvych budeme respondentov delit’ na Statny a
neziskovy sektor, a to nasledovne:

1. Statny sektor:

pracovnik v centre pre deti a rodiny s resocializaénym programom,
socidlnopravna ochrana deti a socialna kuratela,

mediac¢ny uradnik,

probacny uradnik,

Skolsky socialny pedagog,
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2. neziskovy (nestatny) sektor:

e Statutar/dobrovolnik v ob¢ianskom zdruzeni,
e projektovy manaZzér.

Vyskumné metody

Na zistenie moznosti socidlneho pedagdga a jeho profesijného vplyvu na penitenciarnu a
postpenitenciarnu starostlivost’ vyuzijeme ako metdodu polostrukturovany rozhovor, na ktory
bude nasledovat’ analyza rozhovorov. Nasledne pouzijeme metodu zakotvenej teorie v troch
stupitoch s cielom vytvorenia profesiogramov socidlneho pedagdéga v penitencidrnej a
postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych.

Spracovanie dat vyskumu

Data budu spracované do jednotlivych oblasti penitenciarnej a postpenitenciarnej starostlivosti
a na zéklade rozhovorov a ich naslednej analyzy sa pokusime o vytvorenie profesiogramov
socialneho pedagdga v penitencidrnej a postpenitenciarnej starostlivosti o mladistvych, s
cielom ukotvenia tohto odborného zamestnanca.
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VLIV KONCEPTU JAZYKOVE PODPORY NA VYUKU MATEMATIKY
V NEMCINE A CESTINE PROSTREDNICTVIM METODY CLIL

Veronika Malantova

Abstrakt

Prispevek Veroniky Malantové se zaméruje na jazykovy koncept, ktery vychdzi z principii
metody CLIL a integruje matematiku a néemecky jazyk. Tento podpurny jazykovy koncept bude
zahrnovat pracovni listy zamerené na matematické oblasti, jako jsou zlomky, veliciny a
procenta. Autorka si ve své prdaci klade otazku, do jaké miry oviliviiuje tento jazykovy koncept
vysledky v matematice a némeckém jazyce u Zakii s nemcinou jako cizim jazykem a jaké spolecné
rysy lze nalézt ve vypovédich studentii a uciteli. Cilem vyzkumu je tedy identifikovat potencialni
bariéry a potencialni podpiirné prostiedky, ovérit viiv jazykového konceptu na matematické
znalosti, specifikovat rozvoj jazykové kompetence a formulovat relevantni fenomeény, které
vzejdou z Fizenych rozhovorii s uciteli a z pozorovani Zakii.

UVOoD

Cilem projektu je vytvoreni podptrného jazykového konceptu, ktery vychazi z principi metody
CLIL a bude integrovat matematiku a némecky jazyk. Tento podplrny jazykovy koncept bude
zahrnovat pracovni listy zaméfené na matematické oblasti zlomky, veli€iny a procenta. Dale
bude obsahovat metodické rady pro pedagogy, jak implementovat metodu CLIL do svych
hodin, co plsobi pro vyuku podpiirn€ a ceho by se méli vyvarovat, jaké fenomény se vyskytuji
pfi procesu osvojeni odborné slovni zasoby v cizim jazyce, jak vytvofit dobré podminky pro
uspésnou vyuku s ohledem na riznou hodinovou dotaci.

Diky podptrnému jazykovému konceptu budou mit ucitelé k dispozici pracovni listy, které
budou moci zahrnout do své vyuky.

Budou-li zaci vyu€ovani prostiednictvim vytvofeného podpurného jazykového konceptu v
hodindch matematiky, predpokladame, ze budou dosahovat irovné B2/C1 v némeckém jazyce
dle SERR (Spole¢ny evropsky referencni ramec).

Podptrny jazykovy koncept si tedy klade za cil inspirovat nové vyucujici k vyuce matematiky
a némciny metodou CLIL. Pfedpokladame, ze diky podplirnému jazykovému konceptu
inspirujeme ucitele k zavedeni inovativnich postupli, metod a forem prace do vyuky. Dale
predpokladame, ze zvySeni jazykovych kompetenci povede k vétsi aktivizaci a motivaci zaka
k dalsi praci na mezinarodnich projektech.

SOUCASNY STAV POZNANI

V piipadé tohoto projektu je integrovana vyuka némeckého jazyka spolu s matematikou. CLIL
zrcadli dneSni podobu svéta, kdy se jednotlivé discipliny vzajemné propojuji v raznych
jazykovych kontextech. V ramci vyuky CLIL se miiZeme setkat s dvoji podobou. Tou prvni je
tzv. Hard CLIL, kde je obsah odborného predmétu ¢astecné nebo kompletné vyucovan v cizim
jazyce. Dalsi variantou je tzv. Soft CLIL, kdy je vybér obsahu odborného pfedmétu pfizptisoben
jazykovému cili (Ball, 2009). V roce 2018 byla provedena PISA studie, ktera doklada ze
pfedevsim u koncep¢éniho porozuméni, kde jsou vzdjemné integrované obsahové a jazykové
poznatky, jsou zietelné velké rozdily mezi zaky (OECD, 2019). V soucasnych studiich (PISA,
TIMSS) se ukazuje, ze schopnost osvojovat si jazyk je dilezitym prediktorem uspéchu v
matematice a ptirodnich védach.
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Jazyk je dilezita soucast vyuky matematiky, nebot odbornd ctendiskd gramotnost je
bezpodminecény piedpoklad pro porozuméni. Abstrakce matematickych objektii je casto
predstavena v jazykové a symbolické roving (Maier, 1999, 137). Proto je matematika velmi
uzce spojena s komunikacni kompetenci. Pro argumentaci, modelovani, pfedstavovani, feSeni
problémil a interpretaci je vyzadovana velmi dobra komunikacni kompetence. Z toho je zfejmé,
ze zaci by 1 v matematice méli byt podpoieni i po jazykové strance.

Pro vyuku matematiky metodou CLIL bylo do soucasné doby vypracovano jen malo
podpurnych konceptt, které by integrovaly némcinu, ¢eStinu a matematiku.

CILE RESENI

Cilem projektu je vytvoreni podptiirného jazykového konceptu, ktery vychazi z principi metody
CLIL a bude integrovat matematiku a némecky jazyk. Tento podpiirny jazykovy koncept bude
zahrnovat pracovni listy zaméfené na matematické oblasti zlomky, veli¢iny a procenta. Dale
bude obsahovat metodické rady pro pedagogy, jak implementovat metodu CLIL do svych
hodin, co plisobi pro vyuku podptrné a ¢eho by se méli vyvarovat, jaké fenomény se vyskytuji
pii procesu osvojeni odborné slovni zasoby v cizim jazyce, jak vytvofit dobré podminky pro
uspésnou vyuku.

Nésledné budou vytvofeny pracovni listy, které integruji jak matematicky, tak jazykovy obsah
se zamefenim na matematiku, némcinu a ¢estinu. Jako centralni didakticko-metodické principy
pro CLIL se dle Beckera, Thiirmanna a Vollmera (2013, 87) osvédcily nasledujici:

e Specifikace a explicitni stanoveni dvou rovnocennych cilii: jazykového a odborného pro
kazdou hodinu

e Vytvofeni ¢etnych pftilezitosti k mluvené 1 psané jazykové produkei, tak aby zZaci byli
motivovani k preciznimu a pouziti jazyka (adekvatni pouZiti jazyka v k dané situaci v
hoding), které¢ odpovida trovni B2/C1 dle SERR

e Podpora jazykového vyvoje prostiednictvim verbalizace a spojeni rtiznych forem

zobrazeni dle Leisena (2017)

Postupné zvySovani Grovné jazyka

Integrace matetské feci

Cilené vedeni zakt k uv€domeéni si pravidel slovotvorby

Propojeni riznych zobrazovacich trovni (Wechsel der Darstellungsformen) (Leisen

2017)

Scaffolding (Gibbons, 2002)

Rozmanitost metod

Ukoly, které podnécuji k aktivnimu uZiti odbornych termint

Systematicka prace se slovni zasobou

Bohaty jazykovy input

Diky podplirnému jazykovému konceptu budou mit ucitelé k dispozici pracovni listy, které
budou moci zahrnout do své vyuky.

Podptirny jazykovy koncept si tedy klade za cil inspirovat nové vyucujici k vyuce matematiky
a némc¢iny metodou CLIL. Pfedpokladdme, ze diky podplrnému jazykovému konceptu
inspirujeme ucitele k zavedeni inovativnich postupli, metod a forem prace do vyuky. Integraci
némciny metodou CLIL do vyuky napti¢ riznymi predméty vidime jako jedno z feSeni, jak
pfipravit Zaky na dennodenni komunikaci v cizich jazycich, coz k motivaci zakt k dalsi praci
na mezinarodnich projektech.

Projekt si klade za cil identifikovat potencidlni bariéry a potencialni podptirné prostredky, zjistit
vliv jazykového konceptu na matematické znalosti a jazykovou kompetenci, formulovat
relevantni fenomény, které vzejdou z fizenych rozhovort s uciteli a z pozorovani zakl ve vyuce.
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Déle chceme v podptirném jazykovém konceptu definovat, na co se zamétit praveé pii mensi
dotaci hodin vyuky matematiky v némciné¢ a dat ,,navod“ ucitelim, ktefi nad vyukou
matematiky v némciné prostiednictvim CLILu teprve premysleji, ale jeSté¢ nenasli odvahu ji
uskutecnit, nebo nemaji Cas piipravovat materidly v cizim jazyce.

Vzhledem k tomu, Ze budeme pracovat s vice skolami, kde jsou velké rozdily v dotaci vyuky
CLILu v ramci hodin matematiky, chceme zjistit, do jaké miry tyto rozdily ovliviiuji cely proces
uceni a vykon zakd.

ZPUSOB RESENI

Projekt bude realizovan v nékolika etapach zaméienych na ziskani a vyhodnoceni dat, ktera
povedou k naplnéni cilt projektu.

Do konce cervence 2022 budou vytvoien koncept jazykové podpory, ktery bude obsahovat
pracovni listy.

Dalsi etapa probéhne od zati 2022 do Cervna 2023, kdy bude pravidelné probihat analyza
konceptu jazykové podpory prostiednictvim strukturovanych rozhovora s uciteli (cileny vybér
dvou uciteld, kteti budou vyucovat vybrané dvé tfidy na niz§im stupni gymnazia), které budou
probihat jednou mésic¢né a budou trvat 1 hodinu. Tyto rozhovory budou vyhodnocovany pomoci
metody obsahové analyzy. Zaroveil budou zaci nahrdvani a nésledné¢ budou tyto nahravky
analyzovany.

Cilem toho Setfeni bude zjistit: jaky vliv ma podplirny jazykovy koncept na vyvoj cizi fe€i u
zak, jaky potencial k jazykové produkci maji CLILové principy (viz vyse), jaké jsou podminky
uspéchu a jak se daji pfipadné adaptovat, co plsobi naopak jako piekazka, jak se vyviji
jazykova kompetence zakl v priabéhu celého skolniho roku. Tyto informace budou podkladem
pro metodickou ptirucku pro ucitele, ktera bude soucasti podptirného jazykového konceptu.
Zéci budou vybrany na zakladé cileného vybéru, coz znamend, Ze budou vybrani zaci, kteii
némecky mluvi na trovni B1 dle SERR, cozZ bude jest¢ pied za¢atkem Setfeni ovétenou v zari
2022.

V ervnu 2023 bude realizovano dotaznikové Setfeni. Respondenty budou zaci dvou zakladnich
Skol. Cilem tohoto Setfeni bude zjistit, jak zaci hodnoti vyvoj svych jazykovych a
matematickych kompetenci v pribéhu roku. Zda pro n€ vyuka metodou CLIL byla
naro¢na/lehka/normalni a zda vnimaji deficity po strance odborného pfedmétu — matematiky.
Dale bude nasledovat jazykovy test z Goethe Institutu ke zji$téni irovné jazykové kompetence.
Od tijna 2023 bude nésledovat diseminace projektu na konferencich a ve vybranych sbornicich
a odbornych casopisech.
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VPLYV ENVIRONMENTU NA PRIRODZENY VYVIN DIETATA
VO VEKU OD SIEDMICH DO OSMICH ROKOV V RAMCI PREDMETU
PRVOUKA

Erika Mikldsova

Abstrakt

Prispevok informuje o chédzi a jej prirodzenom prostredi — lese a mestskom lese (kde sa aktivita
realizuje). Tieto priklady su sucastou obsahu predmetu Prvouka. Ked%e rozvoj tohto skolského
predmetu je velmi dynamicky, je mozné prepdjat témy s diskurzmi sucasného umenia.
Prispevok demonstruje tieto spolocné pristupy.

UVOoD

Technologie prevysuju 'udské schopnosti a ¢as straca svoju veli¢inu. Epocha, v ktorej zijeme
je charakteristicka svojou tekutostou v on - line priestore a neustalou premenlivostou. Clanok
sprostredkuva ,,spomalenie” tempa ,,ducha doby* (zeitgeist) a poukaze na prostriedok ako
spomalit’, aké su podoby c¢innosti chddze podla autorky clanku. Zéaroven tematiku autorka
prepaja témami pre ziakov zakladného Skolstva, konkrétne predmet Prvouka s Vytvarnou
vychovou v ramci vyucovacieho kurikula pre zédkladné skolstvo.

DEFINICIA A PREHIZAD DRUHOV CHODZE

Definicia chddze aktéra je snaha/pokus dat’ myslienkam vizualny tvar, farby, city, chute, vone,
zazitky. (R. Solnit, 2014)

Podl'a umelca Allana Kaprowa chodza ako umelecky akt, upozoriiuje na najjednoduchsie
aspekty aktu: sposob akym vidiecka chddza meria telo a zem navzajom; sposob akym chodza
v meste vyvolava nepredvidatené spoloCenské stretnutia. A k tomu najkomplexnejSiemu:
bohaté potencialne vztahy medzi myslenim a telom; akym sposobom ¢lovek kona, mézZe byt
pozvankou k predstavivosti druhého; sposob akym si mozno kazdé gesto predstavit’ ako kratku
aneviditel'nt sochu; sposob akym chddza pretvara svet, tak, Ze ho mapuje, vytvara v iom cesty,
zblizuje sa s nim; spdsob akym reflektuje a znovu objavuje kultaru v krajine, v ktorej sa
odohrava. (R. Solnit, 2014)

Chodza sa v ramci ucelu deli na: turisticku, prechadzkovu (oddychovi), liecebnu, putova,
ucelovu (kde sa prestivame z bodu A do bodu B za nejakym ucelom), Sportova a teraz uz
malokedy vyuzivanu, ale predsa existujiicu z dejin literatry tilavu ¢i potulnt.

Chddzu rozliSujeme podl'a toho v akom priestore sa odohrava na ruralnu (prirodnu) ¢i mestsku.
Chodza v 21. storoci, zdanlivo jednoducha ¢innost’, ktora je vykonatel'na uplne vSade a hlavne
je to ¢innost’ taka banalna, Ze vicSina z nds si ani neuvedomuje, Ze ju vykonava. Najskor z
dovodu, ze sme zaneprazdneny ulohami, na zaklade ktorych si nev§imame, ze chddza je naozaj
pritomna vSade a vZzdy. Chddza bola vzdy pritomna v ramci l'udskej ¢innosti. Je to ¢innost,
ktorej predchadza spomalenie a vObec mat Cas, aby ste si toto spomalenie vSimli, ¢i
spozorovali.

PRECO VYBER CINNOSTI CHODZE A CO ZNAMENA PRE VYVIN ZIAKA
V KURIKULU ZAKLADNEHO SKOLSTVA?

Chddza je nad€asova a univerzalna téma, ktord pontika vel'a moznosti ako aktivne zapojit’ Ziaka
do pedagogického a kreativneho procesu. Cinnost’ chddze ponuka vela potencialnych tém,
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ktoré dokézu prepojit’ Studijné oblasti pedagogiky, filozofie, vytvarného umenia (kreativne
témy), environmentalne témy a témy z literatury. Chddza dokaze aktivne zamestnat’ vSetky
zmysli ziaka (hmat, ¢uch, zrak, sluch, chut).

Oblast’ tvorivosti, kreativity dietat’a je d’alsi aspekt, ktory ponuka Siroky potencial, preto je
dolezité toto detské myslenie podnietit’ smerom k ¢innostiam, ktoré podporujua ich tvorivost’ a
kreativitu. Sem patria Cinnosti: pozorovat, napodobnovat, pocuvat, vnimat, mysliet,
porovnavat’, predstavovat si, interpretovat,, vymyslat, tvorit’, overovat’ si, spoznavat’, chodit’.

Chddza ma v ramci vyvoja rozne podoby a bola, je a bude sucast’'ou I'udskej ¢innosti - aktivity.
V ramci chronologického vyvoja autorka ¢lanku spomenie podstatné ukazky podla autorky
Rebeccy Solnit z knizky Wanderlust. V podobe putnictva sa objavuje uz od 9. storocia, v
literatiire romantikov 19. storo¢i, v Zivote nomadov je pritomna neustale, alebo je pritomna v
umeni plenéristov a v ramci land - artu v 70. rokoch 20. storocia.

Chddza je uskutocnitelna pomocou geografickych znaceni, ¢i prostrednictvom google maps v
ramci turistiky, teda je pritomné v naSom kazdodennom, ¢i utilitarnom Zivote a nadobtida rozny
vizualny charakter.

Dalej bola chddza oblibena ¢innost filozofov, autorka &lanku spomenie len Gast’ tychto
naruzivych chodcov: Kant, Nietzsche, Heidegger. Dalej bola sutastou talavého Zivota
znameho spisovatel'a Arthura Rimbauda. Arthur Rimbaud sa nazyval:*“ Som pesiak, ni¢ viac!*
Dokonca bola sti¢ast’ou nekonfliktnych politickych protestov, ktoré organizoval Gandhi v Indii
v 30.tych - 40.tych rokoch 20. storocia, ktoré viedli k osamostatneniu sa Indie spod kolonidlne;j
nadvlady Velkej Britanie.

Talava ¢i potulnd chddza sa prvykrat spaja s nazvom flanéra, s ktorym sa stretdvame v
spojitosti so spisovatelom Charlesom Baudelaireom, ktory tak nazval dandyho, intelektualneho
kaviarenského poval'aca nerozlu¢ne spatého s franctizskou kulturou a prostredim vel'komesta.

DELENIE ENVIRONMENTU NA ZAKLADE JEHO ESTETICKYCH HODNOT
PODLCA MARTINA KAPLICKEHO

E. Sparshott deli vztah ¢loveka k environmentu (k prostrediu) na Styri kategorie:

e na vztah uzivatela k uzivanému. Jedinec sa stavia k svojmu okoliu ako k zdroju, ktori
moze uritym spdésobom vyuzit

e navztah cestovatel'a k miestu jeho cesty, plan toho, Co chceme vidiet’ a zazit’

e navztah subjektu a objektu v zmysle vnimajuceho a vnimaného, vedomia a predmetu
tohto vedomia

e na vztah jedinca k jeho okoliu, vzt'ah Zivého organizmu k jeho prirodzenému okoliu,
ktorého sucast’ou tento organizmus je (Kaplicky, 2010, s.153).

CHODZA PODI’A FILOZOFA H.-D. THOREAU

,,Clovek, ktorého stretnem, ma ¢asto nauéi ovela menej ako ticho, ktoré prerusil.,
,,Skor ako zac¢ne Clovek hovorit’, musi vidiet*, Thoreau.

Thoreau povysil chodzu na ¢innost’, ktoru st schopny spravne vykonat’ iba dvaja l'udia, ktorych
pozna a jeden z nich je on. (Alice Koubova, 2021)

Prechadzku povysil na umenie chddze, a ¢loveka schopného ttlat’ sa nazval géniom... Thoreau
tuldka nenazyva povalaCom, ale prave naopak Cloveka, ktory je doma, modze byt najvacsim
povalac¢om zo vSetkych. Podla Thoreaua tuldk nie je va¢Sim povalacom ako kl'ukatiaca sa
rieka, ktora si hl’'ada cestu k moru.

Thoreau miloval prirodu a svoju lasku k jari (F. Gros, 2018) vyjadril v odseku z knizky Walden
alebo zivot v lesoch:“Trinasteho marca, hoci som uz pocul spev salasnika, spevavého vrabca a
drozdy, bol I'ad stéale eSte stopu hruby. Pocasie sa pomaly otepl'ovalo, ale voda ho stale vyrazne
neomlela, ani sa nepoldmal a po kuskoch neodplavil, ako tomu byva v riekach; pri brehu sa
uplne roztopil v pase Sirokom asi tri yardy, uprostred vSak zostal deravy ako vostina a
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nasiaknuty vodou, takze ste don zaborili nohu, aj ked’ bol Sest’ palcov hruby. Kym vSak nastal
d’alsi vecCer, mozno po teplom dazdi a hmle, celkom sa vyparil, zmizol spolu s hmlou, akoby ho
niekto odcaroval. Jedného roku som sa prechadzal prostriedkom jazera iba pat’ dni predtym,
nez I'ad nadobro zmizol. V roku 1845 sa Walden uplne roztopil prvého aprila; roku 1846 to
bolo dvadsiateho piateho marca; 1847 - 6smeho aprila; 1851- dvadsiateho 6smeho marca; 1852
- osemnasteho aprila; 1853 - dvadsiateho tretieho marca; 1854 - okolo siedmeho aprila“ ( H.-
D. Thoreau, 2020).

CHODZA KRAJINOU PODI’A FILOZOFA MARTINA HEIDEGGERA

Heidegger mal chatu v Scharzwalde, kde prameni rieka Dunaj. Cely zivot zil a pracoval v tejto
chate, kde mal skromné podmienky, ale o to bohatSie exteriéry na kratke ¢i dlhé prechadzky,
ktoré ho povzbudzovali pri pisani. Chaty v pripade Heideggera sa nazyvaji ,,Machines a
penser®, podl'a vystavy v roku 2018, ktorad sa sustredila na architektiru chat, ktoré obyvali
filozofi (Adorno, Heidegger, Wittgenstein).

M. Heidegger pise:“ Ve vzduchu polni cesty, ménicim se v ro¢ni dobou, dozrava védouci
jasnost, jejiz tvatr vypada Casto téZkomysIng€. Toto jasné védéni je ono nepotiebné, nikto ho
neziska, kdo ho nema. Ti, kdo ho maji, maji ho od polni cesty. Na jeji péSin¢ se potkd zimni
boufe a znovy den, stietne se zivé vzruSeni jara i lhostejnd smrt podzimu, spatii se navzdjem
hra mladi a moudrost stafi. A prece je vSe projasnéné v jedine¢ném souzvuku - jeho ozvénu s
sebou nosi polni cesta sem a tam.“ V rdmeci textu Heidegger interpretuje podl'a autorky tému
chodze, ktora je uréend pre vsetkych a v ramci nej je mozné prist’ na iné myslienky, docielit’
utechu....

M. Heidegger d’alej piSe v ramci textu ,, Polni cesta®: “ Ticho je po poslednim uderu jesté tissi.
Dosahuje aZ k tém, kdo byli béhem dvou svétovych valek ob&tovani. Jednoduché se stalo jesté
jednodussim. Stale totéz udivuje a uvolituje. Utecha polni cesty je nyni zcela zietelna. Mluvi
v§e? Mluvi svét? Mluvi Bih?

Vse mluvi a vzdani se totoznému. Vzdani neodnima. Vzdani dava. Dava nevycerpatelnou silu
jednoduchému. Ut&cha ¢ini vlidnym dlouhé prichazeni“ (M. Heidegger,1953).

NIETZSCHE - PRECO SOM TAKY DOBRY CHODEC

Friedrich Nietzsche sa zamysla nad chddzou, pretoze sa stala sucastou jeho zivota. Je to
obdobie, ked’ pise svoje vrcholné diela, medzi ktoré patri napriklad ,,Tak vravel Zarathustra®.

“Prechadzam sa rychlym krokom priemerne Sest’ hodin réno, tri hodiny popoludni, vzdy tou
istou cestou: je dost’ peknd na to, aby ma svojou monoténnost’ou nenudila®, marec 1888). Raz
v Mentone (,,Nasiel som osem vychadzkovych tras, marec 1884). Kopec mu nahradi pracovny
stol a nebo strechu nad hlavou. (,,More a Cisté nebo! Naco som sa predtym tak tryznil?*, januar
1881).

Frederic Gros v knihe o filozofii chddze spomina, Ze Nietzsche sa stdva pustovnikom (,,Znova
som pustovnikom, osamote kra¢am aj desat’ hodin denne®, jul 1889, samotarom, tuldkom*).

Chddza pre Nietzscheho nie je - ako pre Kanta - odtrhnutim sa od prace, minimalnou hygienou,
vd’aka ktorej si opdtovne zotavi zhrbené a napoly prehnuté telo. Pre Nietzscheho je chodza
podmienkou tvorby. NielenZe si vd’aka nej oddychne, nielenze ho vSade sprevadza, chddza je
jeho zivlom.

Nietzsche sa v texte spatne vracia k svojim Studentskym rokom a spomina: ,,Ach, ako rychlo
kto ako k svojim myslienkam dospel, ¢i posediacky, nad kalamarom, so stlacenym bruchom,
hlavou sklonenou nad papierom: ach a ako rychlo sme s jeho knihou hotovi! Stlacené ¢reva sa
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prezradia, na to sa mézete spolahnut’, rovnako ako sa prezradi stuchnuty vzduch, nizky strop,
uzka izba®.

Dalej Nietzsche pokraduje: ,.Je to aj vec hladania iného svetla. Kniznice st vzdy prili§
pochmurne®.

Mysliet’ chodiac, chodit’ mysliac, a pisanie nech je len 'ahké pauza, tak ako telo odpociva tym,
ze chodi - kontempluje vol'nu prirodu.

U Nietzscheho to znamena chvalu néh. Nielen moja ruka piSe... Dobre piSeme iba ,,nohami*.
Nohy st dokonali, mozno ti najistejsi svedkovia. Treba vediet’, ¢i prsty na nohach pocas Citania
»Zbystria sluch® - lebo nohy u Nietzscheho nacuvaju, ako ¢itame v Druhej tane¢nej piesni
Zarathustru: “Moje pity sa vzopdili, nacuvali moje prsty pocas Citania sa chveji od rozkose,
vyzvané do tanca, k odchodu, k vonkajsku®. Tu chvali hudbu od Wagnera. Chddza to je pre
Nietzscheho hlavne vystup, lezenie, stupanie. V Sorente roku 1876 si na svoje kazdodenné
prechadzky vyberal najmé horské chodniky za mestom.

V Nice s obl'ubou stipal strmym chodnikom smerom k malej dedinke Eze, s krkolomnym
vyhl'adom na more. Zo Sils Maria sa vyberal trasami veducimi k vysoko polozenym udoliam.
Z Rapallo stapal k Monte Allegro (,, najvysSiemu vrchu regionu®).

U Nietzscheho je vzduch ostry, a predovsetkym priezra¢ny a suchy. Mysel je prenikava, telo
ozivené, rozochvené. Nevyvoldva spomienky, ale usudzuje, diagnostikuje, objavuje, analyzuje
a rozhoduje.

Stapajuce telo vynaklada usilie, je v stalom napéati. Poméha mysli v jej prieskumoch: este o
kusok dalej, eSte o trochu vysSie. Neslobodno ochabnut, ak chceme ist' dalej, treba
zmobilizovat’ vietky zasoby energie, kracat’ pevne a dvihat’ telo, udrzat’ rovnovahu.

To isté plati pre myslenie: povznesené je eSte neuveritelnejsie, neslychané, nove.

,0000 stop mimo l'udi a ¢asu. Na dne$nej prechadzke som iSiel cez lesy pri jazere Silvaplana;
zastal som pri jednom mohutnom pyramidovito sa ty¢iacom skalnatom bloku ned’aleko Surlei.
A tam sa zrodila t4 myslienka. ,,

Aby sme mohli mysliet’ d’alej, ako ostatni, potrebujeme nenttent slobodu.

A potom, pocas dlhych prechadzok, vZdy prideme k priesmyku, odkial’ sa rozprestiera celkom
novy vyhlad. Je tu ndmaha, usilie, vystup, a potom sa telo obrati, a vidi pod nohami rozd’avent
priepast’. Alebo za zékrutou cesty nieco celkom iné: horsku retaz, o¢akavanu nadheru.

ESte treba spomenut’, Ze chddzi za vel'a vd’a¢i mySlienka Vecéného navratu.

Sulad dvoch pritomnosti, dvoch striin, ktoré spolu ladia, vibrujl a Zivia sa jedna druhou, je ako
nekonecné obnovovanie. MySlienka Veéného navratu je rozvinutim tychto dvoch afirmécii v
kruhu nepretrzitého opakovania, kruhovej premeny vibrovania dvoch pritomnosti. Nehybnost’
chodca tvarou v tvar krajine, tato intenzita ich spolu pritomnosti, ktord plodi nekonecnt
cirkulaciu vymeny: pozorujic krajinu, vZdy som bol a budem.

»Pustovnik zo Sils* ako bol Nietzsche prezyvany.

VYBER ROZNYCH VIZUALNYCH MAP Z KONKRETNYCH ENVIRONMENTOV
PRE DIDAKTICKE CVICENIA PRE ZIAKOV PODIA AUTORKY TEXTU

V ramci tychto ukazok autorka textu poukazuje ako vytvarnici a literati ilustrovali text, ¢i
krajinu, v ktorej sa nachadzali. Od jednoduchych detskych kresieb po zobrazenie mapy
prostrednictvom google maps. Vo vSetkych obrazovych prilohdch je nosnd linia - trasa.
Obréazky st radené chronologicky: bratia Capkovci 20té roky 20. storo¢ia; Julius Satinsky,
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Expedicie, 70té roky 20. storoCia; AleS Votava, Synovy zvésti, 1989; Zuzana Janeckova, 2019;
Erika MikloSova 2021; detské kresby v ramci dielne v Galérie Jula Bindera, 2021; Ateliér
Médea, Cesta z mesta 2021.

Obrazok 1 a 2: Kresba mép od bratov Josefa a Karla Capkovcov, 20té roky 20. storogia, $tudijny pobyt v Parizi,
droj: J. Binder, Dvoji osud, 1980

Obrazok 3 a 4: Kresba map od autora Juliusa Satinského, 70té roky 20. storoéia , zdroj: J. Satinsky, Expedicie,

Obrazok 4 a 5: Kresba mapy od autora Alesa Votavu, 90té roky 20. storocia , zdroj: B. Votavova, Synovy
zvésti, 2001

Obrazok 6 a 7: Kresba mapy a foto terénu od autorky Zuzany Jane¢kovej, Mustarinda rezidencia vo Finsku,
2019, zdroj: https://www.facebook.com/zuzu.janeckova

Obrazok 8: Google maps, projekt Thinking like a Mountain, Erika Miklésova, 2021, zdroj: archiv autorky
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& 27.januéra2021 o

https://www.facebook.com/galeriajulabindera

Obrazok 11, 12 a 13: Cesta z mesta, detska keramika - mapy, SZUS Ateliér Médea, Nitra, 2021, zdroj:
https://www.facebook.com/Ateli%C3%A9r-M%C3%A9dea-695603723939053

o S — | - T |

ZAVER

André Breton sa pyta Alberta Giacomettiho:“ Co pre teba znamena tvoj ateliér?* Giacometti
odpovedal: “Dve nohy, ktoré idu.*

Chddza zdanlivo jednoduchd cinnost,, ktora je vykonatelnd Uplne vSade (autorka textu si
vymedzila environment lesa a mestského lesa, kde prebiehali didaktické cvicenia) a hlavne je
to ¢innost’ taka bandlna, Ze vicSina z nds ani nevie, Ze ju vykonava. Najskor z dovodu, Ze sme
zaneprazdneny ulohami, na zaklade ktorych si nev§Simame, Ze chodza je naozaj pritomna vSade
a vzdy.

Pre tych, ktori chcti spomalit’ neexistuje ni¢ lepSie ako chdédza. Na chodzu stacia dve nohy.
Netreba nic¢ viac. (F. Gros, 2018)

LCudské chodza je mierka, ktora nas ramcuje. V ramci jej dosledkov (stopy, dréhy, cesty, linie,
Ciary, cestovny itinerar, mapy) pozname nase nadobudnuté nové fyzické sktisenosti a ich limity.
Na zéklade tohto prirodzeného a univerzalneho aktu dokdzeme vtiahnut' a aktivovat’ vSetky
I'udské zmysly, vratane tych Ziackych.

Literatura

GROS, F. 2018. Filosofie chiize. Bratislava : Hronka, 2018. 246 s. ISBN 9788089875092.

HEIDEGGER, M. 1953. Polni cesta. [online]. Dostupné na internete:
<https://is.muni.cz/el/fss/podzim2014/ENS210/um/51272721/Heidegger_Polni_cesta_2.pdf>.

KRALIKOVA, L. 2021. Chtize v okiidlenych sandalech. In Artalk.cz [online]. 2021. Dostupné
na internete: <https://artalk.cz/2021/01/29/chuze-v-okridlenych-sandalech/>.

KAPLICKY, M. 2010. Environment a jeho estetické hodnoty: Sparshott, Carlson a Whitehead
In Kauza les. Environment jako esteticky problém. Olomouc : Univerzita Palackého
v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-244-2572-6. s. 153.

136


https://www.facebook.com/galeriajulabindera
https://www.facebook.com/Ateli%C3%A9r-M%C3%A9dea-695603723939053

STIBRAL, K. 2010. K estetickému vnimani lesni krajiny, aneb od kdy je les krasny? In Clovék
a les. Brno : Masarykova univerzita, 2010. ISBN 80-210-4202-8. s. 78.

KOUBOVA, A. 2021. Mysleni v chodu o chiizi za chiizi se étyimi filozofy. In Vitava Cesky
rozhlas [online]. 2021. Dostupné na internete: <https://vltava.rozhlas.cz/mysleni-v-chodu-o-
chuzi-za-chuze-se-ctyrmi-filozofy-rozmlouva-petr-sourek-

8123747?fbclid=IwARO0gEM8V XyPp8yWEsUMsm1no_onYwypVh2zhNtl dEmMRF1KsT]jL
quyiviw>,

ROELSTRAETE, D. 2018. Machines a Penser. Milano : Fondazione Prada, 2018. 546 s. ISBN-
10: 8887029725.

SATINSKY, J. 2011. Expedicie. Bratislava : Slovart, 2011. 163 s. ISBN 978- 80-556-0490-9.
SOLNIT, R. 2014. Wanderlust. Great Britain : Granta, 2014. 326 s. ISBN 978-1-78378-0-396.

THOREAU, H. D. 2020. Walden alebo Zivot v lese. Bratislava : Brak, 2014. 346 s. ISBN 978-
80 - 89921-28-7.

Vecera s Havranom, 202 1. Chvala prechadzky. In RTVS [online]. 2021. Dostupné na internete:
<https://www.rtvs.sk/televizia/archiv/14084/266118#0>.

VOTAVOVA, B. 2001. Synovy zvésti, Bratislava: vlastné naklady, 54 s. Néklad 500 kusov.
Nepredajné.

ZU FUSS, 2021. Faszination Wandern. [online]. Dostupné na internete: <http://bergell-
blog.ch/lesen/zu-fuss-faszination-wandern/>.

Autor:

Mgr. art. MikloSova Erika — externy doktorand
Pedagogicka fakulta, Univerzita Komenského v Bratislave
Racianska 59, 813 34, Bratislava I

E-mail: erika21miklosov38@gmail.com

137



POTREBA PODPORY VE VZDELAVANI S OHLEDEM NA SPECIFIKA
KOMUNIKACNICH KOMPETENCI ZAKU SE SPECIFICKYMI
PORUCHAMI UCENI

Lenka Novakova

Abstrakt

Specifickeé poruchy ucent patri mezi hojné se vyskytujici problematiku v prostredi vzdélavani a
pocet téchto zZakii stale narusta. U Zakii se specifickymi poruchami uceni muzZe byt narusena
jedna ze zakladnich oblasti komplexné se podilejici na vzdélavacim procesu, kterou je oblast
komunikacnich kompetenci. NaruSeny jsou ty psychické procesy, které se podili na uzivani reci
ve formé mluvené i psané. Snizené komunikacni kompetence mohou mit negativni vliv na
ziskdavani, nebo predavani informaci v procesu edukace a mohou byt disledkem rady
doprovodnych problémii, negativne ovliviiujicich vzdelavani. V predlozeném prispévku autorka
poukazuje na potiebu podpory ze strany pedagogii, vyplyvajici ze specifik, kterd je zde klicova.

UVOoD

Vyznam vzdélani je napfic historii a v kazdé Zivotni etapé ¢loveéka nepopiratelny. V ramci
socializace, tedy i socializace v prostfedi vzdélavani, si osvojujeme nezbytné schopnosti a
dovednosti, které ndm umoZzni participovat na zivoté v této spolecnosti. Zakladni vzdélavani
vychézi z kurikularniho dokumentu Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
Tento dokument zajist'uje srovnatelnou pedagogickou ptisobnost vsech zékladnich skol. Jednou
z klicovych kompetenci, které by mél Zdk na konci zdkladniho vzdélavani zvladat, jsou
kompetence komunikativni.

U zékl se specifickymi poruchami uceni byva oblast komunikacnich kompetenci narusena.
Komunika¢ni kompetence predstavuji Sirokou oblast. Na zaklad¢ oslabeni raznych oblasti,
zejména oblasti percepcni, ma komunika¢ni schopnost u Zaka s poruchami uceni své specifika.
Tyto kompetence byvaji naruSeny v jazykové sloZzce spocCivajici v ovladnuti jazykového
systému a také ve sloZce pragmatické, spocivajici ve schopnosti uzivat jazyk pii procesu
dorozumivani. Oslabeni feci se projevuje ve vSech jejich jazykovych rovinach. Schopnost
komunikace se promitd do vSech vzdélavacich pfedmétl a do celého vzdélavaciho procesu
zaka. Dulezité je nastavit optimalni podminky pfi vzdélavani a odpovidajici formy podpory
Zelinkova (2015).

Specifické poruchy uceni a specifika v komunikaci

Zelinkova (2015, s. 10) definuje specifické poruchy u€eni jako: ,,Termin oznacujici heterogenni
skupinu obtiZi, které se projevuji pfi osvojovani a uzivani teci, ¢teni, psani, naslouchdni a
matematiky. Tyto obtiZe maji individudlni charakter a vznikaji na podklad€ dysfunkci centralni
nervové soustavy. Ackoli se poruchy uceni mohou objevovat soubézné s jinymi
handicapujicimi podminkami (napf. senzorickd postiZeni, mentalni retardace, poruchy chovani)
nebo vnéjSimi vlivy (napf. kulturni odliSnosti, nedostate¢né, popt. neimérné vedeni), nejsou

poruchy uceni pfimym disledkem téchto podminek nebo vlivi.*

»Souhrnnym oznacenim rtznorodé skupiny poruch, které se projevuji zietelnymi obtizemi pii
nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni mluvené teci, Cteni,
psani, matematické usuzovani nebo pocitani.© (ValiSova a kol. 2007, s. 18)

V odbornych definicich specifickych poruch uceni nalezneme obtiZe nejen v oblasti ¢teni, psani
nebo matematiky, ale také pfi osvojovani a uzivani feci. Odborni autofi ve svych definicich
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poukazuji na uzkou souvislost a soucasny vyskyt poruch fe¢i a specifickych poruch uceni.
Mimo obtize typické pro urcity typ specifické poruchy uceni, se vyskytuji obtize v jazyce a
feci. Mezi projevy patii potize v mluveni a porozuméni feci. Samotnou komunikaci mizeme
definovat jako: ,,Proces vytvafeni vyznamu mezi dvéma nebo vice lidmi. Komunikace je
proudéni informaci z jednoho bodu (ze zdroje) k druhému bodu (k pfijemci) jako pfenos nebo
vytvareni znalosti“ (Vybiral, 2009, s. 19). Komunikace ma v zivoté Cloveka diilezitou roli,
prostfednictvim komunikace navazujeme vzajemné vztahy, uime se, socializujeme se. Ma
vyznamny vliv na rozvoj osobnosti jedince a jeho intrapersonalni vztahy. Komunikace by méla
plnit nékolik funkci, pficemz zékladni je funkce informacni (Vybiral, 2009). Komunikacni
schopnost provazi ¢lovéka dennodenné a po cely zivot. Na jejim fungovani se podili fada oblasti
mozku a jejich vzajemna kooperace. Mezi typické projevy obtizi u zakd se specifickymi
poruchami uceni v oblasti komunikace patfi snizeny jazykovy cit, mensi slovni zasoba, nebo
potize s vyjadiovanim. SniZzené komunika¢ni kompetence mohou mit negativni vliv na
ziskavani, nebo predavani informaci v procesu edukace, na osvojovani si ciziho jazyka. Pti
komunikaci se objevuje zvySend pasivita, nizsi zdjem o komunikaci, nebo o ¢etbu. Sd¢€leni je
mnohdy pro okoli nesrozumitelné a pro samotného zaka naro¢né. Takovy jedinec muze
uptednostnovat virtudlni komunikaci, kde se nesetkava tvaii v tvar svému komunika¢nimu
partnerovi (Klenkova,J. a kol., 2008). V dusledku specifickych obtizi jedinec neni schopen
pracovat tak rychle, aby podal odpovidajici vykon. Pokud je zatéz dlouhodoba a neni s jedincem
adekvatné pracovano, mize se negativné utvaret vztah ke vzdélavaci instituci a vztah k sobé
samému. Dusledkem je snizené sebehodnoceni, Gizkostnost, rezignace na piipravu do Skoly
(Matéjcek, Vagnerova, 2006). Jak dité vnima samo sebe ve své Skolni uspésnosti, je dillezitym
faktorem motivace ke Skolnim vykoniim a celkovému pfistupu ke vzdélavaci instituci.
Vyskytujici se potiZze a nasledné dasledky mohou vést k celkové apatii a byt také jednim z
predisponujicich faktora pasivni participace Zaka v tfidnim kolektivu. V takovych piipadech
zaujima vyznamnou roli podpora pedagogli a kooperace s rodinou, rodinné zdzemi jedince,
klima Skolni tfidy. Na tuto skute¢nost poukazuje fada vyzkumi. Poznatky v oblasti jazykovych
a komunika&nich kompetenci zaki se specifickymi poruchami uéeni piinasi v Ceské republice
napt. vyzkum Kocurové (2002), ktery byl proveden v roce 2001 a zavérem poukazuje na
signifikantné¢ sniZzenou uroven komunika¢nich kompetenci u té€chto Zakl. ObtiZemi
komunika¢nich kompetenci zaki se SPU se zabyvali 1 vyzkumnici v zahrani¢i, napt. Reid
(2009), ktery zjistil, Ze deficity v oblasti komunikace mélo vice, nez 90 % zakl (Bartoniova,
2018).

METODOLOGIE
Vyzkumny zamér

Podnétem, vedoucim ke zpracovani této problematiky je poukdzat na vyznam potieby
specifické podpory ze strany pedagogu. Piistup a podpora ze strany pedagogt je klicova pro
dalsi edukaci zaki se specifickymi poruchami uceni. Pravé ucitelé, kteti s zakem pracuji ve
vyuce, se podileji na rozvoji komunika¢nich kompetenci téchto zaki. Informovanost pedagogti
o specifickych poruchédch uceni a schopnost s nimi pracovat jsou kli€ovymi prvky pro nastaveni
optimalniho vzdélavani, které vychazi z potieb a moznosti daného zéka.

Cile vyzkumu

1. Identifikovat, jaké obtiZe se u zaku specifickymi poruchami uceni vyskytuji v souvislosti s
oslabeni komunikaénich kompetenci v prostfedi vzdélavani a jak do né&j zasahuji, pohledem
pedagogt a samotnych zakd.

2. Zmapovat povédomi pedagogli o problematice specifickych poruch uceni a moznych
dusledcich do vzdélavani.
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Vyzkumny vzorek

Pro naplnéni vyzkumného cile bude realizovan prilezitostny zamérny vybeér, ktery dle Skutila
(2011) spociva ve vybéru mezi potenciondlnimi ucastniky, kteti jsou pro vyzkum vhodni a
souhlasi s vyzkumem. Vyzkumny soubor bude zastoupen Zzaky 3. - 6. tiid se specifickou
poruchou uceni a pedagogy, ktefi se podileji na vzdélavani téchto zakt. Vyzkum se bude
odehravat v zakladnich Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Vékova kategorie zaku byla
zvolena z toho divodu, Ze se jedna o obdobi, ve kterém se rovnéz jedinec potyka s fadou
vyvojovych ukolt. Jedna se obdobi, které je charakteristické bouflivymi zménami a postupnym
formovanim sebepojeti, identity jedince (Vagnerova, 2012).

Metody vyzkumu

Pro naplnéni stanovenych cilii bude proveden smiSeny design vyzkumu, ktery bude realizovan
prostfednictvim polostrukturovaného rozhovoru a dotaznikového Setfeni. Pfinosem totoho typu
vyzkumu je moznost kombinace kvantitativnich i kvalitativnich metod pfi sbéru dat v ramci
jednoho vyzkumu. Jednotlivé metody se vzajemné prolinaji a umoziuji vzajemné se dopliiovat
(Skutil, 2011). Divodem pro smiseny design vyzkumu je ocCekavani poskytnuti SirSich
informaci zkoumané problematiky a zavérem ucelenéjSiho pohledu. V rameci kvalitativniho
vyzkumu bude realizovan nestandardizovany dotaznik s zaky s poruchami uceni, zaky
intaktnimi a pedagogy, participujicimi na jejich vzdélavani. V ramci ndvazného kvalitativniho
vyzkumu bude realizovan polostrukturovany rozhovor s zaky s poruchami uceni a pedagogy.
Struktura vyzkumu a pozornost bude vénovana zejména nasledujicim oblastem:

e Identifikace obtizi vyskytujicich se disledku specifik v komunikaci zakd se
specifickymi poruchami uceni a jejich vliv na vzdélavaci proces, z hlediska pohledu
pedagogli a samotnych Zzakd.

e Zjisténi, jak zasahuji specifika komunikace do vyuky jednotlivych pfedméti,
zejména ciziho jazyka. Dale jak ovlivituji ptipravu zdka na vyuku, jeho zapojeni v
procesu vzdélavani, nebo na participaci v kolektivu tridy.

e Informovanost pedagogli o problematice specifickych poruch uceni a specifikdch v

komunikaci.
o Ptistup a zptisob prace ucitell pii vyuce zaki se specifickymi poruchami uceni
se zamétrenim na techniky, metody a znamkovani.
. Informovanost pedagogl o ptidruZzenych potizich, které se vyskytuji spole¢né

se specifickymi poruchami uceni a maji vliv na komunikacni kompetence. Jsou
jimi poruchy pozornosti, autistického spektra, nebo chovani, .
e Moznosti konzultace v pedagogickém tymu v ramci Skolského poradenského
zafizeni, moznosti dalSiho vzdélavani.

ZAVER

Pro vzdélavani zakt se specifickymi poruchami uceni, je diilezita nalezita pozornost a potiebna
podpora, vychazejici z jejich individudlnich potieb. S rozvojem inkluzivniho vzdélavani a
zvysujici se potieby schopnosti prace s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami dochazi k
obeznameni s touto problematikou jiz v ramci pregradualniho vzdélavani pedagogi. Presto, ze
se zvysuje snaha o zvySeni povédomi pedagogti, mohou postradat dostate¢né informace o dané
probematice. Ne vzdy je také moznost vénovat kazdému zakovi ve vyuce individualni ptistup,
ktery je potieba. V této souvislosti zaujima vyznamnou roli také dalsi vzdélavani a konzultace
v ramci pedagogického tymu a poradenského pracoviste.

140



Literatura

BARTONOVA, M. 2018. Specifické poruchy uceni: text k distancnimu vzdéldvani. 2. rozsitené
a aktualizované vydani. Brno : Paido, 2018. 237 s. ISBN 978-80-7315-266-6.

KLENKOVA, J. 2008. Vzdélavdni Zdkii s narusenou komunikacni schopnosti = Education of
pupils with impaired communication ability. Brno : Paido, 2008. 137 s. ISBN 978-80-7315-
168-3.

KOCUROVA, M. 2002. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni $koly: specifické
poruchy uceni z pohledu vzdeélavacich Sanci : monografie. Dobra Voda u Pelhfimova : Ales
Cengk, 2002. 416 s. ISBN 80-86473-23-6.

MATEIJCEK, Z. - VAGNEROVA. M. 2006. Socidlni aspekty dyslexie. Praha : Karolinum,
2006. 272 s. ISBN 80-246-1173-2.

SKUTIL, M. 2011. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi.
Praha : Portal, 2011. 256 s. ISBN 978-80-7367-778-7.

VAGNEROVA, M. 2012. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a pteprac.
Praha : Karolinum, 2012. 536 s. ISBN 978-80-246-2153-1.

VALISOVA, A. - KASIKOVA. H. 2007. Pedagogika pro ucitele. Praha : Grada, 2007. 402 s.
ISBN 978-80-247-1734-0.

VYBIRAL, Z. 2009. Psychologie komunikace. Vyd. 2. Praha : Portal, 2009. 319 s. ISBN 978-
80-7367-387-1.

ZELINKOVA, O. 2015. Poruchy uceni: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie,
dyspraxie, ADHD. Vyd. 12. Praha : Portal, 2015. 264 s. ISBN 978-80-262-0875-4.

Autor:

Mgr. et Mgr. Lenka Novakova

Ustav specialndpedagogickych studii

Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

779 00 Olomouc

e-mail: lenka.novakovaOl@upol.cz

141



EXPERIMENTALNE PRISTUPY PRI STRUKTUROVANI
VYUCOVANIA A UCENIA SA

Silvia Novotna

Abstrakt

Aktudlne sa na Slovensku pripravuje nové kurikulum pre zdkladné skoly. Kurikulum bude
postavené nielen na skusenostiach s predchadzajucim slovenskym kurikulom, ale aj na
vysledkoch vyskumu v roznych odboroch. V tomto prispevku prezentujeme nasu analyzu moznej
implementdcie Five Pillars of the Mind od T. Tokuhama-Espinosa (2019) pri tvorbe fyzikdlneho
kurikula a pre ucitelov k zlepSeniu ucenia svojich zZiakov. Dizertacnd prdaca bude zamerand
prave na vyskum ucitelov z praxe a piliere su jednym z naSich teoretickych vychodisk.
Vzhladom na zloZitost pristupu piatich pilierov pri tvorbe kurikula sme za kontext pre ukazku
ich implementacie do vyucovania fyziky zvolili lom svetla, pretoze je jednou z tradicnych tém
fyziky a je to fenomén, s ktorym sa Ziaci stretavaju v beznom zivote. Zaverom potvrdzujeme, Ze
uplatnenie novych poznatkov z oblasti neurovied v dizajne kurikula sa javi ako zmysluplné.

UVOoD

V ramci prispevku prindsame nové myslienky a predbezné vysledky suvisiace s novymi
pristupmi a metodami pri tvorbe fyzikalneho a prirodovedného kurikula pre vek od 12 do 15
rokov, ktoré sa na Slovensku aktudlne pripravuje. V poslednych rokoch sme ziskali kvalitné
poznatky z oblasti neurovied aj vedach o u€eni relevantné pre tvorbu u¢ebnych osnov fyziky a
prirodnych vied. Zameriavame sa na tradi¢né témy Skolskej fyziky. Trendom je aplikacia
novych poznatkov z oblasti neurovied pri tvorbe kurikula pre prirodovedné predmety. Myslime
si, Ze tieto poznatky mozu pridat’ nova hodnotu k mentalne zdravému vzdeldvaniu, ktoré je
mozgu ,priatel'ské”“ a ziaci tak ziskavaji hlbSie vedomosti. AvSak, nie sme kritikmi
pedagogickej psychologie a pedagogiky druhej polovice 20. storoia. Nase vzdelavanie je
zalozené na tychto zékladoch a je dobre znadme, Ze ucitel’ ma tendenciu ucit podobne, ako bol
uceny on sam. Verime vS$ak, ze nové poznatky vo vedach o u€eni by mohli vysvetlit’ niektoré
poznatky, ktoré sme ziskali empiricky, odhalit’ a niekedy aj vysvetlit problémy, ktoré doteraz
nevieme vysvetlit. Tento prispevok ma byt o dlh§om pochopeni procesu ucenia sa, nie 0
radikalnych zmenéch vo vzdelavani. Ale verime, Ze prispevok obsahuje navrhy na zmeny, ktoré
najdu vyuZzitie v prebiehajlicej inovacii kurikula na Slovensku.

PAT PILIEROV MYSLE

Hlavné idey tohto prispevku vyplynuli z myslienok rozpracovanych v knihe Five Pillars of the
Mind, Redesigning Education to Suit the Brain. T. Tokuhama-Espinosa v nej predstavuje
putava myslienku, Ze ucitelia mozu zlepsit’ u€enie svojich ziakov tym, Ze vyuZiju poznatky z
neurovied. LepSie pochopenie neurénovych sieti mozno vyuzit’ pri navrhovani vzdelavacieho
prostredia, ktoré zahfnia Ziakom ziskavané typy podnetov. Tieto podnety moZzu byt nésledne
pouzité usporiadanym spdsobom optimalnym pre ucenie. T. Tokuhama-Espinosa
identifikovala pat’ pilierov - symbols (symboly), patterns (vzory), order (zoradenie), categories
(kategorie) a relationships (vzt'ahy). Tieto piliere mézu byt doplnkom k pouzivanym modelom
ucenia. Ddlezitym poznatkom o pilieroch je to, Ze su vzdjomne zavislé a neexistuje medzi nimi
hierarchia.
Obrazok 1: Vzajomny vzt'ah pilierov (Tokuhama-Espinosa, 2019)
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Na zaklade zlozZitosti pristupu piatich pilierov pri tvorbe ucebnych osnov sa v tomto prispevku
snazime hlbsie nahliadnut’ do Standardnej témy Skolskej fyziky lomu svetla - Sirenia svetla na
rozhrani medzi dvomi prostrediami. Vacsina ucitelov fyziky by povedala, Ze nie je mozné
vymysliet’ lepsi sposob vysvetlenia tohto bezného javu ako ten, ktory ndjdeme v ucebniciach.
Nasa cesta k hlbSiemu porozumeniu je zaloZena na piatich pilieroch mysle, ako to navrhla T.
Tokuhama-Espinosa (2019).

Myslienka vyuzitia poznatkov o l'udskej mysli pri tvorbe ucebnych osnov je uznavana aj v
tradi¢nejSom pristupe k vedeckému vzdelavaniu. W. Harlen to so svojim timom spomina v
zdovodneni svojej publikdcie Working with Big Ideas of Science Education. Pontika Siroko
rozvinutu Struktiru vyberu tém pre prirodovedné vzdeldvanie. Ako kontext pre analyzu
moznosti aplikdcie piatich pilierov mysle pri tvorbe uc¢ebnych osnov fyziky sme vybrali jednu
z big ideas (nosnych myslienok) o tom, ako sa telesda mézu ovplyviovat’ na dial’ku a v rdmci
tejto myslienky sa zameriavame na svetlo a lom svetla. Podl'a W. Harlen by si Ziaci do 11 rokov
mali uvedomit’ myslienku, Ze predmety, ktoré vidia, vyzaruju alebo odrézaju svetlo a toto svetlo
rozpoznavaju l'udské oci. Neskdr, Ziaci vo veku 14 az 17 rokov by mali pochopit’, Ze svetlo je
prikladom Ziarenia, ktoré sa Siri sposobom podobnym tomu, ako sa viny Siria po vode a ked’
Ziarenie zasiahne iny objekt, mdze sa odrazit’, absorbovat’, rozptylit', prechadzat’ nim, alebo byt
ich kombinéciou.

Piliere v suvislosti s lomom svetla sa pokusime identifikovat’ v sérii ucebnic vyvinutych pre
dobre pripravené sucasné medzinarodné osnovy pre maturitu.

Symboly v suvislosti s lomom svetla

Symboly st znaky pouzivané namiesto konvenénych oznaceni na reprezentovanie vyznamov,
funkcii, procesov, pocitov alebo predmetov. Medzi symboly patri napr. abeceda, ¢isla, znaky
nasobenia, delenia, s€itovania a odCitovania, rézne zapisy v matematike, chémii, fyzike a aj
grafy. T. Tokuhama-Espinosa rozdel'uje pilier symbolov na podpiliere - forms (formy), shapes
(tvary) a representations (reprezentacie).
Ziak by mal vediet’ pouzivat jazykovy symbol ,svetlo®. Pouziva ho kazdy Ziak vo veku 13
rokov (na beznych §kolach). Slovo lom je v tomto veku eSte bezvyznamné. Lom je zavadzany
neskor ako lom inych vin, napr. lom zvukovych vin, ultrazvuku, infraderveného alebo
elektromagnetického vinenia. Lom svetla bude sluzit’ ako symbol pre tieto lomy.
Dolezitou symbolickou formou v optike je lu¢. La¢ svetla je orientovana Ciara, Siriaca sa od
zdroja svetla alebo objektu, od ktorého sa svetlo odraza. LUC tieZ predstavuje smer Sirenia
svetla.
V ucebniciach sme nasli symboly spojené s l[u¢mi na viacerych miestach. Na obrazku 2 je
znazorneny symbol svetelného lica s vyznamom Sirenia energie v kapitole ,,Ako funguje naSa
planéta®, kde je pouzity na zobrazenie slnecnych licov a licov energie vyzarovanych zo Zeme
spat’ do Vesmiru. Podobne na obrazku 3 je symbol luca pouzity pri aktivite ,,Vnutro fotoaparatu
DSLR*. )

Obrazok 2: Sirenie energie (Morris, Deo, 2016) Obrazok 3: Vnttro fotoaparatu (Morris, Deo, 2017)
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Na viacerych miestach v uebniciach sa namiesto druhového pojmu svetlo pouziva pojem
svetelné luce (symbol).

Vzory v suvislosti s lomom svetla

Vzory alebo postupy sit modely, opakujice sa dizajny alebo Struktiry pouzivané na vedenie
'udi k plneniu tloh, ako st pracovné vzorce, skolsky rozvrh, dobré spravanie a rozne d’alSie
rutiny. Zahfia konfiguracie, série, pravidla a zakonitosti. Do vzorov patria napr. konfiguracie
oblakov, vzory na listoch v prirode a vo fyzike napriklad duha.

V ramci série ucebnic analyzujeme lom svetla. Typické vyuzitie vzorov sa pouZziva v sérii
paralelnych lucov odrazenych od konkavneho a konvexného zrkadla. Na obrazku 4 vlavo
vidime biele svetlo rozlozené do farieb. RozloZenie vznikd lomom bieleho svetla na dvoch
stranach hranola. Tento jav nazyvame disperzia. To méZzeme povazovat za vzor - sériu. Biele
svetlo, ak je rozdelené do farieb, je vzdy v sérii farieb od fialovej po cervent. Rovnaku sériu
mozu Ziaci poznat’ aj z pozorovania dihy (obrazok 4 vpravo). Na obrazku 5 pozorujeme d’alsi
mozny vzor - svetelné spektrum, ktoré je tu pouzité ako pozadie v grafe odozvy stciastky CCD
na vlnovu dizku svetla.

Obrazok 4: Disperzia a diha (Morris, Deo, 2016)

Obrazok 5: Svetelné spektrum ako vzor (Morris, Deo, 2017)
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Vzor svetelného spektra je pre niektorych Ziakov posunuty (shifted) na symbol a pouZiva sa na
zobrazenie emisnych a absorpénych Ciar.

Zoradenie v suvislosti s lomom svetla

Zoradenie je organizovanie alebo usporiadanie veci ¢i 'udi vo vzdjomnom vzt'ahu na zéklade
Specifického usporiadania, metddy, smeru alebo Struktury. Zahfiia sekvencie, ucel, vzorce,
Struktiru, organizaciu, cykly a systémové myslenie. V matematike to mézu byt’ rdzne retazové
priklady a na fyzike vztahy, kde zaleZi na poradi delenia ¢i nasobenia. Napriklad pre vypocet
rychlosti musime vydelit’ drahu ¢asom a nie naopak.

Farby dihy moZe Ziak vnimat’ aj ako poradie - postupnost’. Malé deti sa postupnost’ farieb duhy
asto uc¢ia pomocou skratky zadiatoénych pismen farieb (ROYGBIV alebo COZZMIF),
niekedy prezentovanej v detskych piesiiach.

Na obrazku 6 vidime nové poradie alebo postupnost’, vzt'ah medzi uhlom dopadu a uhlom lomu.
Dolezité je aj to, Ze pri pouZiti vzorca funkcie sinus st Ziaci poziadani, aby pouzili linearizovany
graf.

Obrazok 6: Lom svetla (Morris, 2015)
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Kategorie v suvislosti s lomom svetla

Kategorie su rozdelenia a klasifikécie veci, ktoré zdiel'aji vlastnosti. Podpiliermi kategorii st
vlastnosti, rovnosti a klasifikacie. Javy alebo objekty moézu mat podobné alebo rozdielne
vlastnosti a Ziaci dokazu tieto podobnosti a rozdiely identifikovat’. Z matematiky a fyziky st to
napriklad Vennove diagramy, rozdelenie kvapalnych, tuhych a plynnych latok na zaklade ich
vlastnosti, delenie ¢isel na racionélne a iraciondlne...

Tému lomu svetla, ako ju uvadza nami analyzovana ucebnica, predstavuje kapitola zamerana
na vlastnosti vin s nazvom ,,Co nam hovori vlna?“. Kvalitami, o ktorych sa tu intenzivne
diskutuje, su vlnové vlastnosti, podobnosti a rozdiely svetla a zvuku. Toto sa javi ako mozny
zaklad pre neskorsie zavedenie dvoch kategorii - vin a Gastic. Predstavenych je aj pomerne vel'a
dalsich kategérii a vlastnosti stvisiacich s lomom svetla. SoSovky (obrazok 7), konvexné a
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konkavne SoSovky, zrkadld, rovinné, konvexné a konkdvne zrkadld, obraz, vzpriameny a
prevrateny obraz, skutocny a virtualny obraz, lupa a zmenseny obraz.

Obrazok 7: Klasifikacia SoSoviek iMorris, Deo, 2017i

I

Biconvex Biconcave Plano convex Plano concave

Vztahy v suvislosti s lomom svetla

Vztah je spdsob, akym su dva alebo viac predmetov ¢i 'udi prepojené. Tento pilier sa javi ako
najt’azsie uchopitel'ny a ma pomerne vela podpilierov. Podpiliermi su proporcie (Cast’ celku vo
vzt'ahu k celku), korelacia medzi pojmami (analdgie), miera velkosti, aproximacia, odhad,
mnozstvo, kontext. Patria sem rozne fyzikalne vzt'ahy a zavislosti, napriklad zévislost’ objemu
vytla¢enej vody od objemu ponorenej Casti telesa.

Lom svetla je v analyzovanej Casti u€ebnice pouzity v roznych kontextoch, jedné sa najmé o
analdgie a proporcie. Ako kontext pre lom svetla je pouzitd ceruzka umiestnena v sklenenej
kadicke do polovice naplnenej vodou, minca na dne kadi¢ky a skleneny hranol. Dalsi vztah je
medzi svetelnym spektrom tvorenym hranolom a dithou a vztah medzi svetlom a vinou — obe
maju periddu a frekvenciu. V ramci témy, ktort tvori naSe miesto vo Vesmire, je nastoleny
pekny vzt'ah - svetlo a zrak sa pontkaju ako dolezity spdsob skiimania Vesmiru

ZAVER

Na priklade lomu svetla — beZnej témy v ucebnych osnovéach prirodovedy a fyziky sme sa
pokausili identifikovat’ pat’ pilierov a dokdzali sme, Ze je to mozné. Identifikovali sme kazdy z
pilierov — symboly, vzory, zoradenie, kategorie a vzt'ahy v sérii uéebnic vyvinutych pre dobre
pripravené sucasné medzinarodné osnovy pre maturitu. Piliere sme identifikovali na r6znych
miestach v kapitolach u¢ebnic. Pohl'ad na tvorbu ucebnic z hl'adiska pilierov je mozné pouzit
aj v praxi.

Piliere umoziuju oslobodit’ sa od témy a aplikovat’ ziskané poznatky na iné témy akéhokol'vek
predmetu, nielen na tému fyziky alebo prirodovedy. Ako vidime v sérii ucebnic, autori (a teda
aj Ziaci) sa vracaju k niektorym pilierom aplikovanym na rovnakt tému viackrat v réznych
Skolskych rokoch. Napriklad svetelny Iu¢ sa pouziva kazdy rok pre ziakov vo veku od 12 do 16
rokov. KedZe Ziaci vedia pracovat’ s [a¢mi na urovni symbolu, mdézu prejst’ na uroven vzorov
(spektrum), kategorii (lace pre bikonkavne a bikonvexné SoSovky), pripadne vzt'ahy (medzi
dopadajucim a lomenym luc¢om za réznych okolnosti).

Dokazali sme, Ze kazdy z pilierov je pritomny, aplikovany na tizku tému pouzivanu v kazdom
ucebnom plane fyziky a prirodnych vied. Napriek tomu mame otvorenu otazku, ¢i dokdzeme
prepracovat’ u¢ebné osnovy prirodovednych predmetov tak, aby sme podporili rozvoj myslenia
v pilieroch. Verime, Ze ak Ziaci dokdzu rozmyslat’ napriklad v reprezentdciach (podpilier
symbolov) na jednu tému (napr. svetelny 14¢), buda vediet’ mysliet’ v reprezentaciach aj na inu
tému (napr. rezistor v elektrine). Ciastoéné vyskumy, napriklad kritického myslenia
(Velmovska, Kiss, Trasikova, 2019), vyuzitia komplexnych problémov vo vzdelavani
(Demkanin, 2020) alebo vyuzitia grafickych modelov prepojenych s redlnym meranim
(Ellermeijer, Tran, 2021), su sl'ubnou podporou vyuzitia pilierov. Nedavno bola dokazana
(Samani, Pan, 2021) vyhoda nového dizajnu kurikula, zaloZeného na striedani a prerusovani
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tém pocas praxe na zlepSenie pamaiti a rieSenie problémov, ¢o rozsiruje myslienku vyuzitia
pilierov pri tvorbe kurikula.
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VYCHODISKA RIESENIA PROBLEMATIKY PROFESIJNEHO
ROZVOJA PEDAGOGICKYCH ZAMESTNANCOV S AKCENTOM
NA UCITELOV SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY

Maria Onuskova

Abstrakt

Ucitel’ patri oddavna k osobnostiam, ktoré vyznamnym sposobom ovplyviuju Zivoty ludi.
Zarovern je ucitel hlavnym nositelom a aktérom roznych zmien a tiez kurikularnych reforiem. Z
uvedeného dovodu je potrebné, aby pedagogicki zamestnanci neustale rozvijali profesijné
kompetencie v ramci profesijného vzdelavania a boli tzv. ,,vecnymi Studentmi“. V prispevku sa
zameriavame na deskripciu teoretickych vychodisk spdtych s profesijnym rozvojom a
profesijnym vzdelavanim ucitela slovenského jazyka a literatury. V zaverecnej casti prispevku
prezentujeme navrh vyskumu k dizertacnej praci autorky prispevku, ktory vyplyva z teoretickych
vychodisk a vyskumov zahranicnej a slovenskej proveniencie.

UvVoD

V sucasnej dobe ma vel’ky vplyv na pracu pedagogickych zamestnancov mnoho faktorov, ako
je pandémia ¢i momentélne aj vojnova kriza a s tym stvisiace aj vyuzivanie technologii vo
vyu€ovacom procese. Rychlo meniace sa potreby naSej spolo¢nosti ovplyviiuju aj potreby §kol
a ucitelov, ktori sa musia ¢o najrychlejSie vyrovnat s meniacimi sa podmienkami
ovplyviiujucimi ich Skolsky zivot. Ucitel ¢i pedagogicky zamestnanec je bezpochyby
kl'icovym cinitelom vo vzdelavani. Na zdklade toho je potrebné sa zamerat’ na rozvijanie
profesijnych kompetencii prostrednictvom d’alSieho vzdelavania ucitel'ov, v naSom pripade s
akcentom na ucitel'ov slovenského jazyka a literatry. V tomto kontexte mézeme povedat’, ze
ucitelia sa stavaju celozivotnymi Studentmi. Je dolezité, aby do svojej pedagogickej praxe
implementovali nielen progresivne vyufovacie metddy ¢i prostriedky, ale aj prostriedky
hodnotenia. V sti€asnosti sa zvySuju teda naroky na profesijny rozvoj vSetkych pedagogickych
zamestnancov nielen v stlade s ich vzdelavacimi potrebami, ale aj s potrebami Skoly ¢i
Skolskych zariadeni. Janikova (2009) konstatuje, ze profesia ulitel’a patri medzi jedny z
najstar§ich v dejinach l'udstva a bola jasne vyclenend v antike spomedzi inych profesii a v
priebehu storo¢i sa vyvijala az do su¢asnosti.

SUCASNY STAV SKUMANEJ PROBLEMATIKY

Pri dneSnom ponimani ucitel'skej profesie sa vyZaduje, aby bol ucitel’ nielen jednym z aktérov
edukac¢ného procesu, ale je potrebné, aby bol profesiondlom — expertom. Vzhl'adom na to je
potrebné, aby sa zaoberal aj svojim profesijnym rozvojom. Ucitel'om a profesiou ucitela sa
zaoberd mnozstvo autorov slovenskej ¢i zahranicnej proveniencie. Mozeme spomenut’ dve
najvyznamnejSie definicie pojmu ucitel. Jednou je parafrdza z Pedagogického slovnika
(Pracha, Walterova a Mares 2001), ktora definuje ucitela ako jedného zo zakladnych Cinitel'ov
vzdelavacieho procesu, profesionalne kvalifikovany pedagogicky pracovnik, spoluzodpovedny
za pripravu, riadenie, organizaciu a vysledky tohto procesu. Druha je formulovana OECD (in
Priicha 2009), kde je ucitel’ charakterizovany ako osoba, ktorého profesiondlnou aktivitou je
odovzdavat vedomosti, postoje a zrucnosti, ktoré su Specifikované v kurikularnych
dokumentoch, ziakom a Studentom vo vzdeldvacich institucidch. Na ulitelov sa kladl aj v
sucasnosti vysoké naroky nielen na ich osobnost’, ale aj na vzdeldvanie. O¢akdva sa od nich, ze
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budi na svojom profesijnom rozvoji neustale pracovat’. To nebyva u vSetkych ucitel'ov zvykom
aj v dnesnej dobe. Aj od ucitel’a slovenského jazyka a literatiry sa o¢akava ze bude pracovat
na svojom profesijnom rozvoji.

Profesijny rozvoj

Profesijny rozvoj definuje mnoho autorov, z ktorych moézeme spomentt’ Pavlova, Vetrakovu,
Temiakovu a Petrovu, Kasikovu, Priichu ¢i Prusakova. Pavlov (2010, s. 83) definuje profesijny
rozvoj ako ,,permanentny proces, ktory zahfiia v§etky dimenzie rozvoja osobnosti ucitel’a a jeho
kompetencii. Sucasne vytvara osobnostné predpoklady a vnitornii motivaciu k celozivotnej
sposobilosti vyuzivat formalne, neformdalne a neinStitucionalne prilezitosti na tvorivé
zdokonalovanie kvality vykonu povolania a edukacie ziakov.* Profesijny rozvoj je chapany u
Maresa (2013) ako pozitivny vyvoj, zlepSovanie, zdokonalovanie ucitel'ov.

Svec (2008, s. 205) uvadza, Ze: ,,profesijny rozvoj (professional development) su rozvijacie
aktivity na zvySenie a zlepSenie odborného kariérneho rastu ucitel'ov, ucitel'ského zboru®.

Aj ked’ pojem profesijny rozvoj je na Slovensku ustaleny od roku 2009, presiel v rd6znych
novelizaciach profesijného zédkona. V poslednej novelizacii 414/2021 Z. z. je profesijny rozvoj
zakotveny v § 40 ako: ,,...proces rozvijania, prehlbovania, zdokonalovania a rozSirovania
profesijnych kompetencii, ziskavania profesijnych kompetencii na vykon Specializovanych
¢innosti alebo na vykon ¢innosti veduceho pedagogického zamestnanca alebo vykon ¢innosti
vediceho odborného zamestnanca, ziskavania profesijnych kompetencii vyssieho kariérového
stupiia, overovania profesijnych kompetencii na zaradenie do vysSieho kariérového stupiia,
ziskavania vzdelania na splnenie kvalifika¢nych predpokladov na vykon d’alSej pracovnej
¢innosti alebo vyuzivania a hodnotenia ziskanych profesijnych kompetencii.* Profesijny rozvoj
sa uskutocniuje prostrednictvom vzdelavania, priCcom sa za vzdelavanie povazuje aj odborna
stdZ, tvorivej Cinnosti sivisiacej s vykonom pracovnej ¢innosti, najmd Cinnosti vedecke;,
vyskumnej, publikac¢nej alebo umeleckej, alebo sebavzdelavania a vykonu pracovnej ¢innosti‘
(Zakon 414/2021 Z. z). Podl'a Kosovej (2013) ucitel'stvo a ostatné pedagogické profesie patria
k tym povolaniam, v ktorych spontdnne narasta trend profesionalizacie. Havlik (in Lazarova a
kol., 2006) povazuje koncept profesionalizacie uclitel'ského povolania za vyznamny prvok
spolo¢enského statusu ucitela a posunu od semiprofesie k tzv. pravej profesii. V Charte ucitel’a
z roku 2002 (s. 34) v casti Priprava pocas vykonu sluzby sa uvadza: ,ucitelia su povinni
neprestajne obnovovat’ svoju kvalifikaciu a vzdelavanie po€as vykonu sluzby by malo byt
povazované ako pravo, tak aj ako povinnost’ pedagdgov.*

Mozeme konStatovat’, Ze vzdelavanie ucitelov slovenského jazyka a literatiry pozostava z
dvoch faz, pricom prvou fazou je pregradudlna priprava pocas vysokoSkolského Studia, kde
nadobudaju poznatky nielen z psychologie, pedagogiky ¢i didaktiky, ale aj lingvistiky a
literarnej vedy. V druhej faze je prioritny profesijny rozvoj ucitel'ov slovenského jazyka a
literatury v ramci vlastnej pedagogickej praxe, ale aj samostidiom a tieZ prostrednictvom
d’alSieho vzdelavania ucitel'ov. Ucitelia slovenského jazyka a literatiry nadobudaja ¢i inovuja
v ramci profesijného rozvoja profesijné kompetencie v sucasnosti s ohl'adom na profesijné
Standardy danych podkategoérii. NajdolezitejSou témou sti€asnosti pre danu cielovu skupinu je
nielen diStan¢né vyucovanie, ale vzhl'adom na ute¢enecku krizu aj implementacia slovenciny
ako druhého jazyka vo vyu€ovani. Niektori u€itelia slovenského jazyka a literatury sa stretavaja
uz dlhSiu dobu, ktora je spita aj s globalizaciou, s potrebou implementovat’ slovencinu ako
druhy jazyka vo svojej pedagogickej praxi. V st€asnosti sa institiicie poskytujice vzdelavanie
v ramci profesijného rozvoja uclitelov nesustredujii len na cielovll skupinu ucitelov
slovenského jazyka a literatury, ale programy vzdelavania maji vSeobecnejsi charakter).
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CIELE, PREDMET A METODIKA VYSKUMU

Problematiku, ktoru rieSime v nasej dizertacnej praci, nie je mozné v ramci empirickych
vyskumov porovnat s predchddzajicimi vyskumami. Empirické vyskumy, ktoré su
publikované st zamerané na vzdelavacie potreby ucitel'ov 2. stupnia zakladnych $kol ¢i ucitel'ov
strednych §kol vo vSeobecnosti (s roznymi vyucovacimi predmetmi). Zistené tidaje budeme
preto porovnavat s nimi. Absentuji vyskumy, ktoré by analyzovali vzdelavacie potreby
ucitelov slovenského jazyka a literatiry. Ked'ze v sucasnosti prichadza ku kurikuldrnym
zmenam aj v ramci slovenského jazyka a literatury a zaroven nastala aj spoloc¢enska situécia
tykajuca sa aj slovenciny ako druhého jazyka, preto sme sa z uvedeného dovodu rozhodli
zistovanie zamerat’ na tuto oblast’.

Hlavnym cielom vyskumu je analyza vzdeldvacich potrieb ucitel'ov slovenského jazyka a
literatGry a nésledné navrhnut' vzdeldvacie aktivity v intenciach rieSenej problematiky.
Navrhnuty a vypracovany vzdeldvaci program bude konfrontovany aj s profesijnym
Standardom pre dan podkategériu ucitelov. Vychadzajiic z hlavného ciela sme si stanovili
nasledovné Ciastkové ciele:

e zhromazdit, analyzovat’ a kriticky spracovat’ dostupnti odbornt literatiru zameranu na
problematiku profesijného rozvoja, profesijného vzdeldvania, ucitela slovenského
jazyka a literatiry a analyzy vzdelavacich potrieb ucitel'ov, teda zadefinovat’ kl'icové

pojmy,

e zistit’ a analyzovat’, ako vnimaju respondenti vplyvy sucasnych spoloenskych zmien
na profesionalnu identitu ucitel'ov slovenského jazyka a literatury,

e identifikovat’, ako determinuju zmeny kurikula vzdelavacich programov kvalitu prace
ucitel'ov slovenského jazyka a literatury.

e zistit moZnosti vzdelavania v ramci profesijného rozvoja ucitel'ov slovenského jazyka
a literatary ako druhého jazyka,

e vytvorit program vzdeldvania priamo urCeny pre ulitelov slovenského jazyka a
literatury.

Zékladny subor budu tvorit ucitelia zakladnych a strednych §kol a z neho vyberieme vyskumny
stibor, pricom kritérium bude ucitel’ slovenského jazyka a literatiry, ktori implementuju
sloven¢inu ako druhy jazyk. Uplatnime teda Specificky typ nahodného vyberu, tzv.
stratifikovany vyber. Do vyskumu budu zaradeni respondenti na zdklade dobrovolnosti a
ochoty spolupracovat’ z troch samospravnych krajov zo zapadného Slovenska. V ramci
zistovania idajov v analyze vzdelavacich potrieb ucitel'ov slovenského jazyka a literatiry v SR
budeme kontaktovat’ ucitel'ov, ktori vyucuju Ziakov s odliSnym materinskym jazykom.

Na zaklade metodologického postupu vyuzit’ tzv. trianguléciu vyskumnych metod. V prvej faze
sme pouzili literarno-historicki metddu, prostrednictvom ktorej sme sa zamerali na Stadium
informacii z existujucej odbornej literatury zameranej na uvedenu témy, kde informacie
analyzovali. Metddou, ktora vyuzijeme, bude dotaznik vlastnej konStrukcie, ktory bude
zamerany na analyzu vzdelavacich potrieb ucitel'ov slovenského jazyka a literatiry zakladnych
a strednych $kol, ktori vyuzivaju slovencinu ako cudzi jazyk, pretoze jeho vyuzitim ziskame
informacie vo vel'kom pocte od respondentov - ucitelov za kratky ¢as. Ako d’al§iu vyskumnu
metodu vyuzijeme focus group interview k doplneniu empirickych udajov. Vystupy ndm budia
slizit, ku komplexnejSiemu obrazu o profesijnom rozvoji ucitelov slovenského jazyka a
literatury ako druhého jazyka formou profesijného vzdelavania.

V ramci vyskumu vyuzijeme aj metédu obsahovej analyzy textov (obsahovej sémantiky),
prostrednictvom ktorej sa zameriame na obsahovi analyzu dokumentov, a to vzdelavacich
programov zameranych na vzdeldvanie sloveniny ako cudzieho jazyka v dostupnych
inStiticiach na zistenie faktu, ¢i su vzdelavacie programy vytvorené na zaklade analyzy
vzdelavacich potrieb ucitel'ov slovenského jazyka a literatury zakladnej a strednej Skoly. Na
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zaklade vyuzitia matematicko-Statistickych metéd spracujeme ziskané udaje, ktoré
zanalyzujeme a na zaklade nich spracujeme navrh vzdelavacich aktivit priamo urcenych pre
ucitelov slovenského jazyka a literatury v zakladnych a strednych Skolach s dorazom na
slovencinu ako druhy jazyk.

Vysledky vyskumu budeme povazovat' za hodnotné a prinosné vzhladom na pripravovanu
kurikularnu reformu, ale aj na sicasnu situdciu a tiez nakol’ko je moznost’ vytvorit’ vzdelavacie
programy §ité na mieru ucitel'om slovenského jazyka a literattry s cielom podporit’ ich odborny
rast aj vzh'adom na akceptaciu profesijnych standardov."

ZAVER

Potreba zaoberat’ sa profesijnym rastom ucitel'ov slovenského jazyka a literatury v sucasnosti
vyplyva zo sucasnej meniacej sa spolo¢nosti a nastavovanie novej kurikuldrnej reformy
Skolstva. Profesijny rozvoj zohrava doélezitti ulohu vo zvySovani profesijnych kompetencii
ucitel'ov a prindsa im vyuZzivanie modernych metdd a foriem vzdeldvania, ktoré prispievaju aj
k rozvijaniu osobnosti zZiakov a nadobudaniu komunika¢nych kompetencii.

V predlozenom prispevku sme predstavili vyskum, ktory realizujeme v rdmci doktorandského
Stidia na Univerzite KonStantina Filozofa. Vyskum je zamerany na zistovanie analyzy
vzdeldvacich potrieb ucitel'ov slovenského jazyka literatury v zdkladnych a strednych Skolach.
Ucitelov slovenského jazyka a literatiry zakladnej a strednej Skoly sme si vybrali z hl'adiska
prebiehajucej kurikularnej reformy, ktora sa dotyka aj druhého stupnia zakladnych $kdl, ale aj
vzhl'adom na potrebu implementovat’ sloven¢inu ako druhy jazyk v ich pedagogickej praxi.
Nasim cielom je ziskat’ udaje, ktoré v sti¢asnosti ich analyzou a interpretaciou prispeju k
poznaniu v oblasti pedagogickych vied.
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KORELACE MEZI KATEGORIEMI COMPREHENSIBILITY
A INTELLIGIBILITY. ANEB JAKY VLIV MAJi VYSLOVNOSTNIi
CHYBY NERODILYCH MLUVCICH NA MIiRU POROZUMENI
S MLUVCIM RODILYM

Radim OSmera

Abstrakt

Comprehensibility je mira subjektivniho porozuméni komunikdatu mérena na ciselné skdle.
Intelligibility je pak objektivni porozumeéni tomuto komunikatu testovano prepisem slyseného.
Tyto dvé kategorie samozirejmé nejsou vidy v souladu. Ne vzidy rozumime skutecné tomu, co
mluvci Fika. Priciny toho jsou ruzné. Prispevek predstavi dilci vystupy rozsahlého percepcniho
testu provadeného v ramci disertacniho vyzkumu v oblasti osvojovani ceského fonetického
planu nerodilymi mluvcimi s prvnim jazykem vietnamstinou. Jinymi slovy budeme zjistovat, jak
vietnamsti mluvci uzivaji cestinu a jaky vliv ma transfer z vietnamstiny na porozumeni rodilymi
mluvcimi Cestiny.

UVOD

Tématem toho piispévku je osvojovani Ceského fonetického pldnu nerodilymi mluv¢imi s
prvnim jazykem vietnamstinou, a to na zdkladé rozsahlého empirického vyzkumu. Cilem
ptispévku je ukézat, jaky je vztah mezi pocitem porozuméni a skute¢nym porozuménim, a zda
je mozné piipadné nedorozuméni lokalizovat ve sledu segmentti. Vyzkum prezentovany v
tomto piispévku se ptd i na to, zda je mozné toto piipadné nedorozuméni osvétlit pohledem na
prvni jazyk mluvcich.

Pii odpovédich na vySe uvedené otazky pracuji se dvéma kategoriemi: 1. comprehensibility, tj.
mirou subjektivniho porozuméni méfenou na Skéle, 2. intelligibility, tj. mirou objektivniho
porozuméni méfenou piepisem slySeného; srov. Munro and Derwing (2015, s. 28). Mira
objektivniho a subjektivniho porozuméni byla testovana pomoci percepcniho testu, jehoz
strukturu pfedstavim v nasledujici kapitole.

PERCEPCNI TEST

Percepcni test se zamétil na porozuméni na zéklade skute¢né identifikace zvuku, tj. bez znalosti
kontextu. Obsahoval celkem 55 polozek, které jsou kombinaci izolovanych slov, souslovi a
kratkych vét, z nichZ 45 bylo namluveno vietnamskymi mluv¢imi. Jednalo se o muZe i Zeny ve
veku 35-45 let, jejichZ znalost Cestiny se pohyboval kolem tirovné A1; ¢estina je pro né druhym
jazykem. Zbylych 10 polozek pouZitych v percepénim testu bylo namluveno rodilymi Cechy.
55 polozek percepcniho testu, ktery byl pfipraven na samostatném webovém rozhrani, bylo
posouzeno celkem 110 rodilymi mluvcimi ¢eStiny. Respondenti byli instruovani, aby pracovali
v tiché mistnosti, idedlné za pouZiti sluchatek na PC (nikoliv na mobilu ¢i tabletu). Jejich
ukolem bylo: a) na Skale vyjadfit miru porozuméni slySeného (obr. 1: Comprehensibility). B)
zapsat slySené (obr. 2: Intelligibility). (Pohyb kurzoru na obrazku 1 byl zaznamenén na ¢iselné
Skale -100 az +100. Tuto skute¢nost respondent neveédél, ani tuto ¢iselnou fadu nevidgl.).
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Obrazek 1: Comprehensibility.

Nahravka 1

Obrizek 2: Intelligibility.

Nahravka 1

VYSLEDKY VYZKUMU

V této cCasti prispeévku predstavim vysledky percepéniho testu pro vybranych pét polozek: v
restauraci, behat, miizu jit, cukr, jizdenka.

Spojeni v restauraci vyslovil rodily Cech, polozky béhat, miizu jit, cukr, jizdenka vietnamsti
mluvéi. Na obrazku 3 vidime graf se dvéma hodnotami. Comprehensibility je pfeneseno do
grafu primérem vSech mluvcich bez ohledu na profesi, vék a dalsi faktory, které byly v testu
zaznamenavany. Intelligibility je zde vizualizovano pomoci koeficientu tak, aby hodnoty mezi
sebou byly srovnatelné. Kazdé hodnoté je ptidélen koeficient podle po¢tu odpovédi. Tento
koeficient je pak pfeveden na zadpornou nebo na kladnou hodnotu podle toho, zda bylo, nebo
nebylo slovu porozuméno. Koeficient nepocitd s CasteCnou odpoveédi. Vypocet probehl
nasledovné. 80 odpovédi bylo rozdéleno na 200 dilt (hodnota comprehensibility mé také 200
Skalovych bodt). V tomto pfipadé je tedy koeficient 2,5. V piipadé souslovi v restauraci
vypocet tedy probihal nasledovné:

1) 2,5 x 80 spravnych odpovédi = 200
2) 2,5 x 0 Spatnych odpovédi =0
3) Primér: 200 +0=200/2=+100

Analogicky v dalSich ptipadech.
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Obriazek 3: Korelace hodnot intelligibility a comprehensibility.
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Obrazek 4 ukazuje odpovéedi v absolutnich ¢islech.
Obrazek 4: Intelligibility v absolutnich ¢islech.

Slovo Intelligibility
ABSOLUTNI HODNOTY
VvV restauraci 80 z 80 dobre
béhat 21 z 80 dobre
muazZu jit 1z 30 dobfe
cukr 61 z 80 dobre
jizdenka 0 z 80 dobfe

Z grafu je mozné vidét, Ze v piipadé Ceského mluvciho (v restauraci) spolu koreluji jak
subjektivni, tak objektivni porozuméni. U dalSich polozek je situace velmi riiznoroda. U slov
béhat a cukr jsou hodnoty relativné vyrovnané. V prvnim piipadé jde o silnou miru pocitu, ,,ze
nerozumim®, kterd je potvrzena v objektivnim neporozumeéni. V druhém ptipadé, u slova cukr,
je tomu praveé naopak. Respondenti méli vétSinovy pocit, ze slovu rozumi, coz se potvrdilo
spravnym piepisem slySen¢ho. U souslovi miizu jit je rozpor mezi pocitem, Ze rozumim, a
skuteCnym porozuménim nejvyrazngjsi.

Nasledujici tabulka (obr. 5) ukazuje nejcastéj$i chybné odpovédi respondentt.

Obrazek 5: Nejcastéjsi chybné odpovédi.

béhat néha, béhas, nechas, z dalSich odpovédi: déda, nech to, jeden, levhart, mésic
muZu jit mUZu Fict
cukr super

jizdenka divenka, Zinénka, z dalSich odpovédi: ¢elenka, Ziletka, halenka, Silenka
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Ve vsech ptipadech je mozné lokalizovat neporozuméni na zacatek kli¢ového slova, ptipadné
na jeho konec. U slova bé&hat vidime problém s inicidlnim [b] a findlnim [t], u slova jit a jizdenka
je problém se inicidlni [j]. U slova cukr, pokud respondent nerozumél, nastal problém opét u
inicialniho []. U slova jizdenka si muZzeme dale vSimnout, Ze sekvence -nka- je zachycena
témet se 100% jistotou, zatimco sekvence zd neni zachycena zadnym z respondentii. Stejné tak
stoji za povSimnuti, Ze drtiva vétSina vokali je identifikovana spravné, dokonce 1 v pripadé, ze
pfedchozimu konsonantu respondent spravné neporozumél. V nésledujici ¢asti svého piispévku
se pokusim nastinit mozné pficiny téchto opakujicich se chyb v porozumeéni.

MOZNE PRICINY

Pii akvizici druhého jazyka bézn€ dochazi k transferu z jazyka prvniho (Chodéra, 2013), coz
plati i pro zvukovy plan. Akvizici ovliviiuje cela fada faktorti. Nechceme zde proto tvrdit, ze
prvni jazyk mluv¢iho je to jediné, co ovlivituje produkci fe¢i v druhém jazyce. Nicméné prave
prvni jazyk mluvciho je jednim ze zdroji obtizi pti produkci a pak nésledné pti porozumeéni
partnerem v komunikaci. Proto se zde zaméfime na mozné konkrétni pfi¢iny zminénych
nedorozuméni, které pochazeji prave z transferu z vietnamstiny. Mezi vietnamstinou a ¢estinou
najdeme nevydcislitelné mnoZzstvi rozdili. Zde uvadime jen na ty, které se n¢jak vazou na
problémy, jimiz jsme se zabyvali v predchozi ¢asti textu.

1) Vietnamstina je primarné monosylabicky jazyk a struktura vietnamské slabiky
neumoziuje jakékoliv konsonantické klastry (napt. Slowik, 2020).

To muze byt z divodu, pro¢ i jednoducha sekvence -zd- [zd] ¢ini vietnamskému mluvéimu
problém.
2) Vietnam§tina neobsahuje nékteré konsonanty, které ceStina ma, a naopak.

e VietnamStina neobsahuje foném /ts/, nejblizsi je mu ve vietnamsting /s/. To je jedno z
moznych vysvétleni, pro¢ na zac¢atku slova cukr slyS$i respondenti [s].

e VietnamStina naopak obsahuje foném /n/. To je jedno z moznych vysvétleni, pro¢ kdyz
vietnamsky mluvéi vyslovi [na], ¢esky mluv¢i ji identifikuje a piepise jako -nka-, nebot’
v ¢estin€ vyslovené [n] se vzdy vyskytuje pouze jako pozic¢ni varianta fonému /n/ v
pozici pied /k/.

e VietnamStina sice ma ve svém repertoaru foném /t/, ale jeho realizace je vdzana na
pozici. V pozici inicidlni se jedna o tentyZ foném jako v ceStiné. V pozici finalni se
realizuje bez zavérecné ploze. To je jedno z moznych vysvétleni, pro¢ na tomto misté
Cesky respondent slysi bud’ [[] apod. nebo neslysi nic.

e Vietnamstina sice obsahuje foném /j/, ale nikdy v pozici, kde se tato aproximanta
objevuje pred prednim vysokym vokalem /i/.

e Foném /b/ je ve vietnamsting stejny jako v ¢estin€. Dtivody, pro¢ ve slove béhat vidime
pravé v inicidlni pozici hlasky [b] problém, mohou byt dva. Prvni je individudlni
dispozice mluvciho. Druhy diivod mize byt v tom, ze [b] byva ve vietnams$tiné méné
napjaté nez v cestingé..

ZAVER

V piispévku jsme predstavili dil¢i vysledky rozsahlého vyzkumu v oblasti akvizice druhého
jazyka. Na§ prispévek se konkrétné zabyva vyslovnostnimi chybami v ¢estiné u nerodilych
mluv¢ich s prvnim jazykem vietnamstinou. Dil¢i vyzkumnou otazkou tohoto prispévku bylo,
jak rodily mluvci ¢estiny rozumi mluvEim, jejichz prvnim jazykem je vietnamsky jazyk; zda je
mozné piipadné neporozuméni lokalizovat a najit mozné vysvétleni. Ukazali jsme, Ze produkce
a nasledné porozuméni je pravdépodobné ovlivnéno transferem z prvniho jazyka, dale jsme
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ukézali, ze spolu ne vzdy koresponduje subjektivni pocit porozuméni a skute¢né porozumeni.
Jinymi slovy pravdépodobné dochdzi k tomu, ze rodily mluvéi si produkovany zvuk v
nékterych ptipadech interpretuje na misto jasné identifikace.
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FILOZOFICKY PODCAST AKO METODICKA POMOCKA V RAMCI
ONLINE VYUCOVANIA

Kristina Pakesova

Abstrakt

Filozoficke podcasty ako metodicka pomocka. Pravdepodobne netradicna metoda vo vychovno-
vzdelavacom procese. Pocas distancnej formy vyucby pedagogovia vynasli rozne sposoby ako
ozvlastnit aj hodiny filozofie, obcianskej nauky pre stredné skoly. Nas filozoficky podcast nie je
vynimkou a reaguje tak na sucasnu pandemicku situdciu a obmedzenost prezencnej formy
vyuchy. Svojimi nadcasovymi filozofickymi témami prinasa sposob ako udrziavat' medzi
vyucujucimi a Studentami socialny kontakt a poskytuje priestor na diskusiu v online priestore.
Jednotlivé podcasty sii vedené doktorandkou Katedry filozofie Univerzity Pavla Jozefa Safirika
v Kosiciach a filozofmi, pedagogmi, ktori odpovedajii na narocné filozofické otazky. V
prispevku tak priblizujeme sposob ako s filozofickymi podcastami pracovat' v ramci online
vzdelavania.

UVOoD

Novovzniknutd pandemicka situacia, ktora ovplyvnila vyrazne aj slovenské skolstvo podnietila
mnohé rozvojové projekty, ktoré pontikaju priestor na online vzdelavanie. Filozofické podcasty
su jednou moznou alternativou ako vyuzit' online priestor naplno a pontknut’ tak ziakom
moznost’ vyjadrit’ svoje ndzory aj na online platforme ¢i na socialnej sieti.

Aktualnym trendom v rdmci vychovno-vzdeldvacieho procesu je doraz na kritické myslenie
ziakov. Humanitné predmety, ktoré st aktualne vSeobecne podcenované v oblasti vzdelavania
v prospech prirodovednych a technickych predmetov sa dostavaju do uzadia. Ich hlavnou
ulohou je predovSetkym viest' ziakov ku kritickému mysleniu, budovaniu si vlastného
svetonazoru, akceptovat’' mysSlienkovy pluralizmus a podporovat’ kultirnu diskusiu. Najma
posledny bod, rozvijanie kultirnej diskusie, pocas obdobia diStancného vzdeldvania bol
zanedbany v dosledku obmedzenosti socialneho kontaktu. Potreba priameho kontaktu s
pedagogom a Zziakmi dava Ziakovi istii okamzZiti spétna vizbu, ktori poskytuje len verbalna
komunikacia mimo online priestoru. Okolnosti a nutnost’ potreby doraznejSieho zavedenia
kultirnej diskusie a ,,soft skills“ na vyu€ovacich hodinach je stdle naliehavejSia, ked’Ze sa
nachadzame v postinformacnej dobe, kedy aj v internetovom priestore koluje mnoZstvo
nepodlozenych informacii, skuto¢nosti, ktoré sa Castokrat vymykaji vedecky overitelnym
faktom. Dokonca aj vedecky vyskum v réznych oblastiach v sti¢asnej dobe disponuje mnohymi
teoriami, nejednotnostou, v ktorej sa je narocné orientovat. Aj z tohto dovodu povazujeme
vytvorenie projektu Filozofia v kocke za krok, ktory pomdha nielen ucitel'om, ale aj Ziakom
online priestoru od jednotlivych vysokoskolskych erudovanych pedagogov, pricom pasivne
prijimaju skrze zvukovu nahravku (podcast) aktudlny filozoficky vyskum z vedeckej
akademickej sondy.

Podl'a Gabriely Petrovej a Niny Kozarovej by ucitelia mali prijat’ metédu aktivneho ucenia,
ktoré si vyzaduje nielen tvorivého ucitel’a, ale aj tvorivo a kriticky zmysl'ajiceho Ziaka (2018,
s. 31). Jozef Hvorecky hodnoti kritick¢é myslenie ako nastroj systematizacie poznatkov, ktory
je zaroven aj filtrom ich relevantnosti a kvality (2019, s. 12).

S tymito vysSie uvedenymi nazormi mozno nielen suhlasit’, ale taktiez akceptovat ich platnost’
vo v§eobecnom meradle a aplikovat ich na vSetky vychovno-vzdelavacie predmety. Dovolime
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si tvrdit, Zze v oblasti filozofie je uloha tvorivého a kritického myslenia eSte nutnejSou a
alarmujucou zalezitostou, ktora podnecuje ziakov k budovaniu si vlastného vntitorného sveta,
zdravého sebavedomia, na =zéklade vyjadrenia vlastného korektného presvedcenia o
vSeobecnych poznatkoch a informaciach.

Podcast ako aktualny trend modernych technologii, alebo metéda rozhovoru?

Podcast pod nazvom Filozofia v kocke je v naSom pripade zvukovou nahravkou, riadenym
rozhovorom medzi internym doktorandom a vysokoskolskym pedagdégom, vedcom. Koncept
vybranych podcastov, ktoré boli doposial’ zverejiiované na online platformach (spotify,
soundclound) bol vopred dohodnuty. V tomto momente sa nejednd o ndhodnu zélezitost, ale
vopred Struktirované otdzky, ktoré sa zameriavaju predovsetkym na vyznam filozofickej
discipliny v spoloc¢nosti. Samozrejme, niektoré vybrané otazky, ktoré polozil interny doktorand
boli sucast'ou istej improvizécie (doplnkové otazky), ktoré st v takychto rozhovoroch ziaduce.
Ziak sa prostrednictvom filozofickych podcastov prinavracia k zékladom filozofického
uvazovania tzv. sokratovskej metddy, ktord je zalozena na spytovani sa a prehodnocovani
nazorov. Vybrané témy, ktoré boli doposial’ publikované boli uchopené tematicky zamerané na
najvSeobecnejSie filozofické témy s dorazom na aktualny vyznam filozofie v spolo¢enskom
diani. Riadené rozhovory, ktoré su publikované v online priestore nie st ziadnou prelomovou
novinkou v oblasti modernych technolégii, ved’ za predchodcu podcastov mdézeme oznacit’
bezné rozhlasové vysielanie. V poslednych rokoch vSak zaznamenévaju ich obrovsku
popularitu v spolo¢nosti, a to aj medzi mladezou. Z tohto dovodu je vhodné tento aktudlny trend
vyuzit’ naplno a ponuknut’ tak moznost’ ,,filozofovania“ v online priestore, bez ohl'adu na
narocnu pandemickd situdciu, ktord podnietila niteny rozvoj diStanéného vzdeldvania v
slovenskom Skolstve. Filozofické podcasty pod nazvom Filozofia v kocke vznikli v rdmci
projektu e-lerning, ktory sa zameriava na vzdelavaci proces, ktory vyuZiva r6zne moderné
vydobytky vedy a techniky medzi komunikaciou ziaka a pedagdga.

V zasade filozoficky podcast nie je ni¢im inym ako metddou diskusie alebo metédou rieSenia
problému. Rozdiel je len v jeho presunuti do online priestoru, kedy Ziaci méZu reagovat’
prostrednictvom socialnych sieti na aktudlny podcast v komentaroch. Zaroven vyucujuci, ktory
sa rozhodne pre takito metddu v ramci online vzdelavania moéZe Studentom podcast dodatocne
poslat, (v rdmci vypracovania roznych eseji, skupinovych projektov) pripadne dant zvukovu
nahravku vyuzit’ na danej vyu€ovacej hodine. Je na vyucujicom ako s danym podcastom nalozi
a ako s nim bude nardbat’ pri online vzdelavani. Filozofické podcasty su tak vhodnou formou
spojenie modernej techniky so vzdeldvanim, pricom doéraz sa dava na dodrziavanie a
reSpektovanie zasad kvalitnej diskusie medzi Ziakom a ucitel'om a nésledne v online priestore
medzi ostatnymi diskutujucimi.

Podla Geoffrey Petty je metdda diskusie vyuzivana CastejSie nez si uvedomujeme. Znamena
vol'ne plynticu konverzaciu, pri ktorej ziaci maji moznost’ vyjadrit’ svoje myslienky a ndzory a
vypocut’ ostatnych zo skupiny (1996, s. 165). Pre filozofické podcasty vSak plati, ze diskusia v
ramci online vyucovania sa presuva do virtudlneho priestoru. Okrem eliminacie faktora ,,face
to face®, ktory je pre diskusiu zasadny viak spiiia rovnaké atribaty zasad kvalitnej diskusie, a
to aj so spatnym ucinkom, kedy Ziak nemusi okamzZite reagovat’ na dany filozoficky problém,
ale moze si ho premysliet’ a prehodnotit’.

Pozitivne atribity podcastu v online vzdelavani

V tejto kratkej podkapitole by sme radi priblizili pozitivnej atributy podcastu, zvukovej
nahravky v rdmci e-lerning a online vzdelavania.

Podcast je teda zvukovou nahravkou, ktora je dostupna na internetovych platformach, ktoré su
pristupné jednotlivym posluchd¢om zdarma. Ich nespochybnitelnou vyhodou je pristupnost’
masam a ¢asova neobmedzenost. Podcast je mozny teda prehravat’ v slovenskom priestore
kedykol'vek a kdekol'vek podla aktudlnych preferencii a potrieb ucitela s dérazom na jeho
vlastny tematicky plan. Jednotlivé podcasty sa daji neustale opakovat’. Online priestor, socialne
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siete podporuju jednoduché zdielanie takejto zvukovej nahravky. Pripadne ucitel moze vo
vychovno-vzdeldvacom procese zdoraznit’ len tie pasaze, ktoré sa mu zdaju vhodné, primerané
pre jeho pracu so ziakmi a vybranou témou. Podcast taktiez reprezentuje jedinecny zvukovy
zdaznam vybranych akademickych autorit, ktoré pdsobia v oblasti filozofie. Tato skutocnost’
moéze byt pre buducich Studentov, ktori sa rozhodnu Studovat’ filozofiu kl'icova, pretoze im
poskytne prostrednictvom podcastu ndzory vedca, ktory sa danou filozofickou témou vo
svojom vyskume zaoberd. Podcast je tak odkazom pre budiice generacie. Podcast poskytuje
aktualne poznatky v oblasti danej filozofickej témy a kriticky reflektuje vyber najdolezitejSich
bodov z danej oblasti. Tento zvukovy zaznam slazi aj ako ¢asova kapsula nielen pre Studentov,
ale aj pre dan¢ho filozofa, ktory sam prezentuje vybrané nazory v konkrétnej filozofickej
oblasti. Je mozné, ze o niekol’ko rokov sa k vybranej témy vrati a kriticky prehodnoti svoje
postoje, pripadne ho budi reflektovat dalsi filozofi, ktori sa vybranou problematikou
zaoberaju.

Podcast je vhodnou alternativou v rdmci vyucovania filozofie aj pre handicapovanych
nevidiacich ziakov.

Vybrané témy filozofického podcastu Filozofia v kocke

Jednotlivé epizody filozofickych podcastov podporuju studentov k $tadiu nielen humanitnych
vied, ale zameriavaji sa aj na interdisciplinaritu inych vednych odborov, vritane
prirodovedného a technického zamerania. Filozofia ako najvSeobecnejsia vedecka disciplina s
doérazom na vyvoj dejinného myslenia pontka ziakom (nielen humanitne zameranych) prepajat’
jednotlivé odbory medzi sebou.

Délezitym bodom v rdmci rozhovoru medzi doktorandom a vyucujiucim, vedcom je doraz na
jeho osobné postoje a stanoviska, ktoré¢ zdiela vo verejnom priestore, a tak ziakovi je
poskytnutd aj ista osobna stranka daného prednésajuceho, diskutujiceho.

V tomto momente sa si dovolime prezentovat’ jednotlivé vybrané témy, ktoré boli zverejnené
na online platformach, aby sme poskytli isty ndhl'ad do danych filozofickych oblasti. Zaroven
pri kazdej téme zdoraznujeme zakladné esencie, aspekty, ktoré je mozné odovzdat’ Ziakom
skrze filozofické podcasty.

Co je filozofia, kto je filozof a preto filozofuje?

Podcast bol zamerany na zneuZzitie vyznamu slova filozofia v beznych rozhovoroch. Zameral
sa na definicie filozofie a ich komparaciu. Zaroven prezentoval potrebu vyuZitia filozofickej
discipliny v spolo¢nosti a ozrejmil taktiez skutocnost’ kto kazdy mdze byt filozofom. Podobne
sme sa pokusili roz€lenit’ a separovat’ filozoficky vedecké orientované tituly od ezoterickych,
motivac¢nych knih.

Ako spravne Citat’ a interpretovat’ filozoficky text? Hermeneuticka metéda

Podcast zdoraznil Siroky zéber filozofickej discipliny a jej moznosti filozofického presahu
figurovat’ aj v ,,nefilozofickych dielach®, napr. v literarnej tvorbe vybranych autorov. Ukazal
schopnost’ vyuzitia hermeneutickej metédy na texty z roznych filozofickych odborov, pricom
prizvukoval nedogmatickost’ vykladov, ale daval do popredia istd relativizdciu a
prehodnocovanie nazorov pri opakovanom ¢itani. Poukézal aj na vyklad filozofickych textov v
ramci totalitného rezimu, ktoré disponovali svojim vykladom len jednotnou metddou
historického materializmu, ¢im zdoraznil dolezity aspekt myslienkového pluralizmu v ramci
vykladu filozofickych textov.

Filozofia a veda

Podcast sa zameral na ddlezitost’ Stiidia filozofie a prirodovedy. Poukazal na nedruznost’ a
neschopnost’ spoluprace humanitnych a prirodovednych odborov. Zaroven sa zameral na vznik
matematickej prirodovedy v novoveku, kedy prave s matematickou prirodovedou vznika aj
obrat k epistemologii ako hlavnej filozofickej discipliny. V tomto podcaste sme upriamili

161



pozornost na jej definiciu, ¢im sme vysvetlili d’al§ie filozofické smery empirizmus a
racionalizmu, ktoré st nevyhnutne spété prave s tuzbou hladat’ nespochybnitelni metddu v
ramci poznavania.

Podcast sa taktiez venoval téme vizionarstva u jednotlivych filozofickych predstavitel'ov a ich
schopnosti predvidat’, ¢i eliminovat’ prostrednictvom filozofie enviromentalne problémy, zanik
planéty, I'udstva. Podobne upozornil aj na rozdielnost’ vykladov ,,panského pomeru ¢loveka k
prirode* v novovekej filozofii a nasej schopnosti ovladnut’ prirodu vo svoj prospech.

Jednako riesil aj otdzku konzumného zivota cloveka v sucasnej spolo¢nosti a narast technickych
vydobytkov, ktoré maju na nas aj negativny dopad.

Filozofia a nabozenstvo

Podcast poukazal rozdielnost’ v oblasti ndbozenského a filozofického myslenia, ale zaroven
zdoraznil aj aspekt jednotnosti tém a otazok, ktoré spadajii do oboch oblasti. Objasnil zékladny
rozdiel medzi filozofickym bohom a krestanskym Bohom v procese dejin. Zameral sa aj na
zaklady krestanskej vierouky v sicasnom svete a institucionalizmus cirkvi. Poukazal na to, ¢i
je mozné, aby veriaci Student Studoval filozofiu. Jednako upozornil na to, Ze prostrednictvom
kritického myslenia ziak méze predchadzat’ vplyvom réznych siekt a nepravdivych informacii
spojenych s ndbozenstvom.

Vplyv filozofie na totalitné rezimy v 20. storoci, filozofia v praxi?

Napriek tomu, ze filozofia sa interpretuje z hl'adiska definicii ako teoretickd veda vyzdvihli sme
jej moznost’ aplikacie teoretickych poznatkov do praxe, a to Specidlne v obdobi 20. storocia,
kedy filozofické myslienky posluzili k vzniku dvoch totalitnych ideoldgii. V tomto momente
sa zdoraznila moznost’ zneuzitia filozofickych reflexii a smerov na mocenské ucely. Podcast
prezentoval aj to, ako takymto dezinterpretaciam zabranit’ a predist’ aj v ramci vyucovania
filozofie.

Filozofia vo filme?

Moznost najst’ filozoficky rozmer, presah je redlne aj v oblasti modernej kinematografie, kedy
nachadzame isté vybrané momenty s filozofickym odkazom, najmé v zahrani¢nych filmoch. V
podcaste sme sa predovSetkym zamerali na trilogiu Matrix, seridl Teoriu velkého tresku a
ukazali ako je mozné objavit’ filozoficky rozmer pri sledovani filmu. VolIny ¢as sledovanim
obl'ibenych televiznych programov a filmov sa tak da zefektivnit’.

ZAVER

Filozofické podcasty vo virtualnom svete poskytuju priestor pre kultirnu diskusiu online.
Svojimi nad¢asovymi témami objastiuji zékladné filozofické problémy zjednodusene
prostrednictvom vedeného rozhovoru medzi internym doktorandom (z pozicie Studenta) a
vysokoskolského pedagodga, vedca. Filozofické podcasty pod nazvom Filozofia v kocke st
vhodnou alternativou za nahradu prezen¢ného vyucovania a zblizuju Skolské prostredie s
vedeckou obcou, kedy sa jednotlivi prednasajuci priblizuju ziakovi aj zo sukromnej sféry
zivota, kde vyjadrujii svoje osobné postoje a presvedCenia. Takouto reprezentaciou svojej
osobnosti podnecuju ziakov k vytvaraniu si vlastného hodnotového rebricka a kreaovaniu si
jedine¢ného vlastného svetonazoru.
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ZAVERY Z VYZKUMU O KAZNI, RESP. NEKAZNI ZAKU
NA ZAKLADNICH SKOLACH

Jan Rybat, Josef Malach

Abstrakt

Prispévek prezentuje dilci vysledky zkoumani kazne, resp. nekdzné Zaku na zakladnich skolach
v dokoncované dizertacni praci. Zachovavani norem — od Skolniho vadu, jeho dodrzovani a
chapani Zaky az po uplatiiovani nastavenych pravidel v edukacni praxi ucitelii zakladnich skol.
Na kazdé skole a zejména na kazdém uciteli je nastaveni pravidel chovani, ktera bude détem
v§tépovat, jakym zpiisobem je bude vymahat, tedy jejich dodrzovani a zpusob jejich vysvetlovani
zakiam. Zkoumani kazné a vyzkum v této oblasti je diilezitou soucasti vychovné vzdélavaciho
procesu.

UVOoD

Resena dizertaéni prace se zabyva kazni v edukaéni praxi u¢itelt zakladnich $kol. Kazefi neboli
disciplina je ve Skolnim pojeti Casto negativné chapana. Jak samotni ucitelé pfipoustéji, ¢asto
zalezi na mnoha okolnostech, na kazdé skole je piistup ke kazni odlisny. Ucel kazné jako
situacni kategorie v edukacni praxi uclitelii se ¢asto odviji od samotného kontextu daného
Skolniho prostfedi (BENDL, 2011). Tento fakt napovida o tom, Ze se jedna o velmi Siroké téma,
které urcité nedokaze uchopit jedna zavére€na prace z celé své Sitky, natoz konferencni
piispévek.

Uvedenim vybranych dil¢ich zavéri z naSeho zpracovavaného vyzkumu se pokusime dotknout
nekterych faktord, které v této oblasti povazujeme za dulezité. Jiz na pfedchozich konferencich
jsme se touto problematikou zabyvali (napt. Juvenilia Paedagogica 2020, 2020). Piispévek
poukazuje na zavéry z vyzkumu o kéazni, resp. nekazni v ramci edukacni Skolni praxe ucitelti
zakladnich $kol, kde existuje cela fada jejiho vnimani a pfistupli ke kazni jako takové. Kazen
ma mnoho a mnoho riznych forem a obecné ji chapeme jako védomé dodrZzovani zadanych
norem chovani ve Skolnim prostfedi, kde touto normou je Skolni fad. Mezi uciteli a Zaky se
potom kazni rozumi védomé dodrZzovani §kolniho fadu a pravidel stanovenych uciteli. Je jasné,
ze prostiedi zékladnich Skol je rozmanité, co se tykd kazné neptedvidatelné a jen tézko jej lze
celé obsahnout, feSeni je Castokrat postavené na pravé zminéné edukacni praxi samotnych
ucitelid. (BENDL, 2011; Juvenilia Paedagogica 2019, 2019; Juvenilia Paedagogica 2020, 2020;
Pedagogicka orientace, BENDL, Stanislav, 2004).

STRUCNA METODOLOGIE NASEHO VYZKUMU

O tom, Ze vyzkum v oblasti kdzné, resp. nekazné€ zakl na zakladnich Skolach je stale aktualni
nam bylo jasné jak z vyzkumnych Setieni (BENDL, 2001; RICAN, 1995; KOLAR, 2001), tak
i napiiklad z opakovanych konstatovani Ceské $kolni inspekce o nariistu poétu kazeiskych
problémt zakl zékladnich Skol. Nekéazen zaki v nekterych Skolach, resp. tfidach narusuje
samotny vyucovaci proces (Pedagogickd orientace, BENDL, Stanislav, 2004). Zaméfeni
dizertacni prace tedy vedlo k tém, ktefi na kazen dohlizeji a zadroven k ni vedou své svéfence,
zamg¢fili jsme se tedy na ucitele a jejich edukaéni praxi na zékladnich skolach.

Po stanoveni vyzkumného problému, definici pojmu z uvedené problematiky jsme se zaméfili
na analyzu a ptipravu vyzkumnych metod, mozZnosti sbéru a zpracovani udaju, jejich
interpretaci az po uchopeni realizované¢ho vyzkumu v dizertacni praci.
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Obrazek 1: Chronologické schéma vyzkumného designu. Zdroj: vlastni tiprava dle M. Dopity z prednasek z
pfedmétu Metodologie a socialni teorie WNP DSW; Vickova, K. (2011).

T sbér a analyza a
reSerse literatury, . . . .

" . s zpracovani interpretace vysledky
vyzkumna otazka dat dat

Pro vyzkum na zékladnich Skolach jsme zvolili kvalitativné-kvantitativni vyzkum, s cilem
porozumét Casto se vyskytujicim otazkam v pedagogickych disciplinach. Z kvantitativniho
vyzkumu pfi analyze kazeniskych norem jsme ptesli ke kvalitativnimu vyzkumu s cilem
zohlednit jedineCnost jednotlivych aktéri — uciteld a jejich edukacni praxe z prostiedi
vybranych zékladnich kol v Ceské republice (GAVORA, 2000).
Na&s vyzkumny zdjem se tykal konkrétnich ptipadii, zejména ptipadil vybranych skupin ucitelit
na konkrétnich (vybranych) skolach, ale i hlubokého proniknuti do otdzek kazné, resp. nekazné,
kazeniskych norem a pozic ucitel na zakladnich Skolach k objeventi jejich novych souvislosti s
edukacni praxi.
Vychazeli jsme z pfistupl: teoretické piistupy a vychodiska teorie; sbér dat — metody a
techniky; analyza dat — metody a techniky (CRESWELL, 1995), a to v nasledujicich etapach:
e vyzkumu metod historicko-srovnavacich v podobé analyzy Skolskych dokumenti a
textuy,
e s vyuzitim metody ,,scoring rubrics®,
e akvantitativniho dotazniku (pfed diskuzi),
e dale z diskuzi o kazni a kézenskych norméach s uciteli formou skupinovych rozhovort
zaloZenych na jejich edukacni praxi na zakladnich Skolach,
e ave finale z individudlnich rozhovort s vybranymi uciteli na téma kazen, resp. nekazen.

KAZEN, RESP. NEKAZEN Z POHLEDU UCITELU

Ucitelé se shoduji, Ze ucitelska profese je ndro¢nd, perspektivy této prace (profese) jsou znacne
ovlivnéné narGstem kazenskych problému v jejich edukacni praxi. Bavime se o vulgarité,
drzosti a podvodném jednani u 74k, vandalizmu, Sikan¢, rvackach, kradezich, koufeni ve skole
1 mimo ni a také o konzumaci alkoholickych népoji. Néasledné nekazen béhem vyucovani je v
podobé vyruSovani, povidani a pokiikii, Castou formou nekdzné jsou také rizné formy
zapominani, nedodrzovani zasedaciho potadku, nadavani, nepotradek ve tfidé (odpadkovy kos
ajeho okoli), pouzivani mobilnich telefont béhem vyuky, podstatnou ¢ast tvofi pasivni nekazen
a také podvadeéni pii praci na hodindch s pomoci tahak, resp. vyuzivani mobilnich telefonti. A
dalsi, viz také pfedchozi ptispévky Juvenilia Paedagogica 2019, 2019; Juvenilia Paedagogica
2020, 2020, resp. 1 ptispévek za rok 2021.

Kazdy z ucitelt se ve své edukaéni praxi jiz setkal s n€jakou naroc¢nou situaci, kterd se
nevyvijela dle jeho piedstav (TESAROVA, 2016). Samotni u¢itelé nam tohle potvrdili, s
nartistajici praxi uz jsou ovsem odolnéjsi, je pravdou, Ze proména dnesni skoly, vzdélavani a
vychovy je velmi dynamicka, coz €asto sami ptiznévaji. Na druhou stranu praveé edukacni praxe
déla z ucitelt profesionaly na zvladani kazné, resp. nekézné, coz bude podrobnéji rozpracovano
v dokoncované dizertacni praci.

ZAVER

Nas piispévek se velmi stru¢né zabyva dil¢imi vysledky ze zkoumdani kézné, resp. nekézné v
pravé dokoncované dizertacni praci v prostiedi zékladnich skol v Ceské republice. Téma je to
velmi Siroké, ucitelé hraji v této oblasti klicovou roli a jsou potfebnou soucasti vychovné
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definovani kazn¢ z pohledu uciteli zakladnich Skol. Promeénlivost, problematika jejiho
zabezpeceni 1 uskali této doby se nasledné odrazeji v kvalité celého vyucovaciho procesu.
Stanoveni hranice pro ,,kazenské optimum* balancuje mezi jednotlivecem a kolektivem, pohledy
na kazen, resp. nekazenn se méni a tento vyvoj je nasledné¢ odrazen v edukacni praxi ucitelt.
(BENDL, 2011). A je z vyzkumu ziejmé, ze v samotné praxi ucitelil se nad témito otazkami
nazory ruzni. Efektivita v kazni, resp. nekazni na zakladnich Skolach se odviji od ucitelii a zaki
navzajem a vyzaduje kontinualni a komplexni pfistup.
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ROZVOJ KULTURY MYSLENIA V PASCI ANTROPOLOGICKEHO
OPTIMIZMU?

Jozef Sopoliga

Abstrakt

V' ¢clanku sa zaoberame prileZitostami, ktoré prindasa rozvoj kultury myslenia podla R.
Ritchharta ako je napriklad podpora rozvoja intelektualnej casti charakteru u Ziakov.
Diskutujeme Ritchhartov koncept, ktory by mal priniest rozvoj takej Skolskej kultury, ktora
podporuje a ktora si ceni myslenie vo svetle antropologickych pristupov, pricom sa zameriame
na pascu antropologického optimizmu (podl'a Habla), do ktorej by takyto pristup mohol skiznut.
Rovnako diskutujeme, ¢i by takyto pristup mohol byt odpovedou na krizu vzdelavania, ako o
nej hovoria Liessmann ¢i Arendtovd.

UVOoD

V ¢lanku sa kriticky pozrieme na koncept rozvoja kultary podporujiicej myslenie R. Ritchharta
(2015), ktora méme zdujem rozvijat’ v podmienkach Evanjelickej spojenej Skoly v Martine. Na
tento koncept sa pozrieme vo svetle antropologického optimizmu resp. realizmu podl'a Habla
(Habl, 2020). Budeme sa zaoberat’ tak vS§eobecne pojmom charakter, ale tieZ jeho vymedzenim
v Specifickom termine ,,intelektudlneho charakteru® podla R. Ritchharta (2002). NaSou snahou
je poskytnut kriticky pohl'ad na Ritchhartov pristup budovania a nastavenia parametrov kultary
podporujucej myslenie, aby sme odhliadli, ¢1 mé tendenciu spadnit’ do reformnych pasci
antropologického optimizmu alebo sa skor prikloni k antropologickému realizmu.

KULTURA

Liessmann, rovnako ako aj Arendtova, sa kriticky vyjadrili k trendom vo vychove a vzdeldvani,
ktoré moézu viest' v ich ponimani az k nevzdelanosti. Liessmann (2010) prezentuje sti¢asnu
kulttru ako kultaru nevzdelanosti, pri¢om reflektuje vyvoj od F. Bacona (1597: ,, Vedenie je
moc*) cez W. T. Adorna (1959), pre ktorého polovzdelanost’ znamena ,, redukciu kanonu na
niekolko hesiel [...] bez vnimania suvislosti” (Liessmann, 2010, s. 48), az po popis omylov
sucasnej spoloc¢nosti zalozenej na vedomostiach, ktort popisuje ako nevzdelana (Liessmann,
2010). V takomto type vzdelavania su trendom izolované faktografické znalosti bez stvislosti
na spdsob hry ,,Milonar®, ktord tak dobre popisuje dnesnt dobu. ,, Iba malo ¢o sme pochopili,
nieco vieme, nieco tuSime, vdcSinu sme ale nevedeli a mézeme to najviac tak uhadnut
(Liessmann, 2010, s. 14). Pokracuje kritikou testovania na spdsob PISA, ekonomizacie
vzdeldvacich inStitucii a ich podriadenie pristupom tak vlastnym priemyselnym organizaciam.
Kritizuje bolonsky proces, ktory priklada vacsiu vahu kreditom za vzdelavaciu ¢innost’ a hovori
viac o vykone (kolko Casu sme stravili danym predmetom) ako o kvalite vedomosti.
Formalizicia a ekonomizacia vysokoskolského Stadia ma d’aleko od Humboldtovo chapania
univerzity, ktory hovori o ,,osamelosti a slobode kazdého ucenca“ (tamtiez, s. 31), o tom, Ze
., vzdelanie je najvyssia uloha nasho bytia [...] jeho jednanie je prejavom vile byt vnutorne
slobodny a nezavisly [...] a vzdelanie sluzi sebapoznaniu a slobode* (tamtiez, s. 40), ktory
povazuje Liessmann za ideédl hodny nasledovania.

Napriek tomu, ze Liessmann (2010) popisuje choroby doby a ¢iastocne popisuje viziu —
v tomto pripade viziu pre univerzitu a 'udi pracujucich na nej, ktori maji podl'a neho iba jedina
tazbu ,, konecne raz v pokoji a bez vsetkych vonkajsich tlakov sa venovat tomu, preco je tu
udajne zamestnany — premyslat, skumat, experimentovat, pisat’* (s. 88), nie je vel'mi dosledny
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v navrhovani toho, ako sa branit’ trendu ,,nevzdelanosti* vo vzdelavacich organizaciach, ktoré
su Coraz viac vystavené testovaniu, evalvacii, hodnoteniu na zaklade dat, Statistik, vykazov a sa
zarad’ované do rebrickov, pricom sa to nedeje len na Grovni vysokého skolstva, ale rovnako aj
v regionalnom Skolstve.

H. Arendtova eSte v roku 1958 vo svojej eseji Kriza vychovy a vzdeldvania (Arendt, 2006)
popisuje 3 hlavné atributy vzniku krizy vychovy a vzdeldvania v USA a to a) rovnostarstvo
a moc kolektivu, b) strata kompetencii a autority ucitela a c) vyu€ovanie praktickym konanim.
Citaty v ¢lanku st uvadzané z ¢eského prekladu (Arendtova, 1994).

Prvy problém je v tom, ze prostrednictvom réznych alternativnych pristupov v §kole najmé so
zameranim na diet’a su deti ponechané na rozhodovanie o sebe, respektive su ponechané tyranii
vacsiny v skupine: ,, Ak sa dieta vymanilo z autority dospelych, neznamenda to, ze dospelo k
slobode, skor je vydané ovela hroznejsie naozaj tyranskej autorite, autorite vicsiny “ (s. 105).
Druhy problém, ktory popisuje je ten, ze z ucitela sa stal ¢lovekom, ktory moze vyucovat
cokol'vek, uz nemusi poznat’ svoj predmet, ktory vyucuje, preto prestava byt autoritou. Déraz
sa posuva od vedomosti ziakov kich schopnostiam a zru¢nostiam na trovni autoskoly,
preferuje sa iba to, ¢o je formou hry, ako typicky detskej Cinnosti, aby vo vysledku ,,vedome
starsie deti udrzat’ na infantilnej urovni ¢o najdlhsie. To zakladné, co moze dieta pripravit na
svet dospelych — postupne budovany navyk pracovat a nielen sa hrat — je zmetené sa zo stola v
prospech autonomie detstva.|...] Zaroven sa zastiera fakt, ze dieta je vyvijajuci sa ludsky tvor
— prechodny stupen, priprava na dospelost” (s. 108).

Vo svojej eseji zdoraziuje najmé potrebu zachovania autority a tradicie vo vychove, lebo tie su
jej podstatou, hoci sa vychova a vzdeldvanie odohrédva vo svete, ktory nie je Strukturovany
autoritou a ani drzany pospolu tradiciou, ako pise: ,,Problém vychovy a vzdelavania
v modernom svete je v tom, Ze vo svojej podstate sa nemoze vzdat svojej autority a ani tradicie,
hoci je vykonavana vo svete, ktory nie je Strukturovany tradiciou a ani drzany pospolu
tradiciou“ (s. 119). Zjednodusene by sme mohli povedat’, Ze v demokratickom zriadeni Zijeme
v liberalnom kontexte, no vychova a vzdeldvanie zo svojej podstaty potrebuje konzervativny
pristup (tradicia a autorita ucitel’'a uvadzajiiceho diet’a do sveta dospelych) a tieto dva pristupy
by sa nemali zamienat. Ako piSe d’alej, , nie je mozné vychovavat a vzdelavat a zaroven
nevyucovat,; vychova a vzdeldvanie bez vyucby je prazdna |...] Avsak je jednoduché vyucovat
a zaroven nevychovavat a nevzdelavat, clovek sa méze ucit az do posledného dna zivota a aj
tak sa nestat' vzdelanym * (s.120). Otazkou ostava, ako skola, ktora je sucast'ou demokratického
zriadenia, ma vychovavat a vzdelavat’ pre demokraciu, pri zachovani primeranej autority
ucitel’a.

Tak Liessmann ako aj Arendtova nastol'ujii otazku, co robit’ s nevzdelanost'ou, ktord moze byt
produktom Skolského systému. Ako predist’ tomu, aby sa ¢lovek, ktory presiel celym Skolskym
systémom alebo dokonca méa za sebou absolvované aj vysokoskolské Studium, sa stal
nevzdelanym. Alebo postavené pozitivne, aby sa stal ,,u¢enym®, intelektudlom, teda clovekom
schopnym ,,dobre* rozmyslat’ a schopnym veciam porozumiet’, clovekom mudrym, ¢i inak by
sme mohli povedat’, ako sa stat’ ¢lovekom s vybudovanym intelektudlnym charakterom, ¢i
nadobudnutymi intelektudlnymi cnostami v Aristotelovom ponimani t.j. takym druh kvalit,
ktoré st potrebné pri hl'adani pravdy. V SirSom kontexte charakteru to takto rdmcuje aj Jubilee
Centre for Character and Virtues pri Birminghamskej univerzite (Jubilee Centre for Character
and Virtues, 2017), ked’ medzi zékladné stavebné bloky charakteru zarad’'uje popri cnostiach
moralnych, ob¢ianskych a vykonovych aj cnosti intelektuélne.

V nasledujucej stati predstavime koncept rozvoja myslenia podla R. Ritchharta! (2002, 2011,

! Ron Ritchhart je vyskumnikom na Harvard Graduate School of Education, kde sa zameriava na pochopenie toho,
ako rozvijat’, vychovavat’ a udrziavat’ zmysluplné vzdelavacie prostredie pre Studentov aj ucitel'ov. Jeho zdujem o
vytvaranie kultiry myslenia ho priviedol k vyskumu v oblastiach ako je intelektudlny charakter, mindfulness,
dispozicie myslenia, u¢enie s dérazom na porozumenie, tvorivost’ vo vyucovani a rozvoj komunit pedagogickych
komunit.
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2015, 2020). Kladieme si otazku, ¢i by mohol byt tym konceptom rozvoja kultiry, ktory by
budoval intelektualne cnosti v zmysle klasickej aristotelovskej teorie charakteru, atak by
mohol byt onym konStruktivnym programom proti hroziacej nevzdelanosti. Zaroven
nacrtneme, kde st potencionalne uskalia a na o pamitat’ pri zavadzani takéhoto pristupu
v Skole. Aby sme tak mohli urobit’, pouzijeme ,,porovnavacie® kritéria komenioléga Jana Habla
(2020), ktory zastava konzervativny pristup vo vzdelavani. Umozni ndm to kriticky sa pozriet’
na Ritchhartov koncept, aby sme pri jeho zavadzani nepadli do pasce ,,nevzdelanosti® pripadne
pedocentrizmu ¢i inych uskali popisovanych tak Liessmannom alebo Arendtovou. Robime tak
prave preto a aj napriek tomu, Ze jeho koncept ma v svojom ndzve a zamere rozvoj kultiry
podporujucej myslenie.

JE MOZNE BUDOVAT INTELEKTUALNY CHARAKTER?

R. Ritchhart hovori o multidimenzionalnom rozmere charakteru, ked piSe: ,, Rozpoznavame
multidimenzionalnu povahu charakteru, ktora zah¥na postoje, presvedcenia, navyky, citlivost,
sklony a dispozicie. Charakter tiez znamend hibku a stdlost, nie pominutelné stavy. Co je
najdolezitejsie, mame prirodzeny zmysel pre vnimanie charakteru ako oZivovatela cinov*
(Ritchhart, 2002, s. 19).

J. Habl (2020) v suvislosti s pojmom charakter ma na mysli moralny charakter a chape ho
v Komenského vyzname vychovy, t.j. ucenia ,, poznat’ dobré, chciet dobré a konat dobré |...],
i ked’ sa nikto nediva” (s. 20). Autor je presvedCeny, ze charakter je mozné ucit, rovnako ako
Ritchhart, ktory predklada aj spdsob, ako to urobit’ v pripade intelektualneho charakteru.

Intelektualny charakter

Ritchhart (2002) popisuje velky rozdiel medzi chapanim intelektu prostrednictvom merania
IQ ¢1 testovania Ziakov a vyznamom toho, ¢o znamena dobre a produktivne mysliet’ v redlnych
zivotnych situdciach. Napriklad pri testovani sme v umelych podmienkach odstrihnuti od
vonkajSieho vyruSovania, priCom ulohy su jasne zaramcované. Oproti tomu situédcie z bezného
Zivota takyto ramec nevytvaraju, ako uvadza Ritchhart (2002), pri zadani otazky ,,Co sa vlastne
deje v Afganistane musime problém najprv ,,detekovat, zaramcovat a porozumiet mu*“, ¢o
predpokladd ,,uvedomenie si a scitlivenie pre danu situdciu®, rovnako ako aj ,,motivaciu*“
pustit’ sa do rieSenia tohto problému (Ritchhart, s. 17). Schopnost’ riesit’ problémy z realneho
Zivota predpokladd viac ako len preukdzanie zru€nosti, ,,je fo vo svojej podstate viac
o dispoziciach, ktoré aktivizuju nase schopnosti a uvedu ich do pohybu. Dispozicie su nie len
o tom, ¢o mozeme urobit, alebo aké su nase schopnosti, ale hlavne o tom, co s vysokou
pravdepodobnostou aj urobime * (Ritchhart, 2002, s. 18).

Ako pise d’alej R. Ritchhart (2002, s. 21) pod dispoziciou rozumie ,, tie viastnosti, ktoré ozivuju,
motivuju a smeruju nase schopnosti k dobrému a produktivnemu mysleniu a su rozpoznatelné
v nasich frekventovane preukazovanych a dobrovolnych vzorcoch sprdvania. Dispozicie
nielenze usmernuju nase strategické schopnosti, ale tiez pomahaju aktivovat relevantné
vedomosti, dostavaju tieto vedomosti do popredia, aby lepsie osvetlili prislusnu situdciu prave
vtedy, ked je to treba.... Intelektudlny charakter popisuje subor dispozicii, ktoré nielen formuju,
ale aj motivuju intelektualne spravanie.

Ako klIi¢ové myslienkové dispozicie by mali byt rozvijané (zoznam nie je kone¢ny, je len
Richhartovou syntézou réznych pristupov inych autorov): 1) kreativne myslenie (otvorena
mysel’, zvedavost’), 2) reflektivne myslenie (rozvoj metakognicii), ale rovnako ako aj 3) kritické
myslenie (hl'adanie podstaty problému, pravdy, snaha o hlboké porozumenie, strategické a
skeptické uvazovanie a pod.) (Ritchhart, 2002, s. 27). Jubilee Centre for Character and Virtues
(2017) definuje intelektualne cnosti ako ,, charakterové rysy potrebné pre rozlisovanie, spravne
konanie a hladanie poznania, pravdy a porozumenie. Napriklad: autonomia, kriticke myslenie,
zvedavost, schopnost posudzovat' a zdovodnovat, reflektovat’ a byt vynaliezavy“, alebo, ako
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piSu Arthur, Kristjdnsson, & Harrison (2017, s. 186), su to tie ,, cnosti, ktoré su nevyhnutné pre
spravne konanie a spravne myslenie. Su potrebné pre hladanie poznania, pravdy a
porozumenia.

Na zaklade vyssie uvedenych citacii, je na mieste sa domnievat, ze Ritchhartov pristup cez
budovanie dispozicii priamo podporuje rozvoj intelektudlnej Casti charakteru, ¢o v nasom texte
oznacujeme ako ,,intelektualny charakter®.

Otazkou je, ¢i sa daju myslienkové dispozicie naucit. R. Ritchhart (2021) tvrdi, zZe
,,mysSlienkovym dispoziciam nemozeme naucit, musime ich k inkulturovat™, priCom tento
princip odkazuje na Vygoského (1978) tvrdenie, ze , deti vyrastaju v intelektualnom svete,
ktorych je okolo nich*, €1 na zhrnutie vlastného niekol'’korocného vyskumu tvrdiac, ze ,, kultura
Jje najlepst ucitel’ dispozicii* (Ritchhart & Perkins, 2014, s. 787).

Pre Komenského — ,ucitel'a ndrodov*, ktorého pohl'ad na ¢loveka je ukotveny v Biblii, je
¢lovek a) tvorom rozumnym, b) tvorom vladnucim nad ostatnymi tvormi, c¢) tvorom, ktory bol
obrazom a poteSenim svojho Stvoritel'a. Implikaciou tychto charakteristik je a) vzdelanie
(zodpovednost voci sebe), b) cnost’ a mravnost’ (zodpovednost’ voci ostatnym) a ¢) poboznost’
(zodpovednost’ vo¢i Bohu). Konkrétne, a) byt rozumnym znamena byt ,,pozorovatel'om,
poznavatelom vsSetkého* t.j. poznat' vSetko ato zahfiia pojem vzdelanie; b) byt tvorcom
vladnucim nad ostatnymi tvormi znamend, “ovladat’ seba a veci” a to zahffia pojmy “cnost’
alebo pocestnd mravnost™ a nakoniec ¢) byt tvorcom, ktory by bol obrazom a potesenim svojho
Stvoritel'a znamena to, Ze clovek ma “obracat’ seba a vSetko k Bohu” a to je skryté pod pojmami
“naboznost’ a poboznost” (Komensky, 1997, s. 40). Cloveka s takymito charakteristikami
(body a), b), ¢)) nazyva Komensky ,,mudrym* (1957, s. 142).

V porovnani s Ritchhartom je pristup Komenského alebo aj pristup Arthura, Kristjanssona a
Harrisona (2017) k tomu, ¢o znamena byt ,,mudry* komplexnejsi, celostny a zahfia nie len
intelektovu zloZku, ale aj mravnost’ a cnost’ vo vS§eobecnom ponimani, ale tieZ transcendentni
zlozku (nabozZnost’ ako v pripade Komenského). To by mohlo byt prvym upozornenim, ze byt
»smart® je viac ako 1) dobré vysledky v testoch a testovani — v zmysle kritiky Liessmanna PISA
testov, ale aj kritického pohl'adu Ritchharta na testovanie vo vSeobecnosti, najmé vyu€ovania
zameran¢ho na Uspesné zvladnutie testov. Zaroven ,,madry* je viac ako 2) ,,dobré a efektivne
myslenie®, ako ,,smart” v zmysle R. Ritchharta (2002). Napriek tomu, rezignicia na potrebu
rozvoja intelektu a intelektuadlneho charakteru (,,dobre a efektivne mysliet** so zamerom na
porozumenie) prostrednictvom rozvoja dispozicii ,,inkulturaciou® nie je namieste.

Ritchhart a Habl su zajedno v tom, Ze predpokladom vychovy a vzdelavania charakteru, ¢i uz
V moralnom vyzname toho slova alebo vo vyzname rozvoja intelektualneho charakteru vecou
kultary, v ktorej zijeme. R. Ritchhart (2015) popisuje 8 sil (1. o€akéavania, 2. jazyk, 3. cas, 4.
osobny priklad, 5. prilezitosti, 6. rutiny, 7. interakcia, 8. prostredie), ktoré by mali byt vo
vzajomnej stihre a ktoré by sa mali navzijom dopliat’, aby doglo k rozvoju prave takej kultiry,
ktora podporuje myslenie a tym rozvoj ,.intelektualneho charakteru®.

RITCHHARTOV KONCEPT KULTURY PODPORUJUCEJ MYSLENIE
NasSe o¢akavania alebo presvedcenia

R. Ritchhart (2015, s. 39 — 60) ako prvu zo sil, ktora vytvara a buduje kultaru myslenia, uvadza
ocakavania, ktoré vychadzaju z naSich vlastnych presvedceni ako ucitel'ov a ktoré nésledne
ovplyviiuji naSe spravanie v triede. Od Skoly by sme mali oCakévat’, ze sa v nej: 1) sa ziaci
budt viac sustredit’ na ucenie sa ako na pracu (napr. testy alebo mat’ tlohy dokoncené), 2) od
ziakov by sme mali viac pozadovat’ porozumenie (pouzitie vedomosti v novych stvislostiach,
prepajanie myslienok, generovanie novych vystupov) ako iba vedomosti, 3) mali by sme viac
pouzivat’ stratégie, ktoré vedi k hlbokému pochopeniu (napr. pouzitie myslienkovych rutin)
ako povrchné stratégie (zamerané na vedomosti), 4) viac posililovat’ Ziakov v slobodnom
rozhodovani ako ich neustale kontrolovat, 5) chyby by mali byt chdpané ako prilezitost’ k
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uceniu a nie prilezitost’ k trestaniu a zéroven by sme mali u ziakov budovat’ rozvojové
nastavenie mysle. O akom presvedceni napr. sved¢ia naSe ocakdvania vo formulaciach ako
napr.: ,Ziaci, toto si napiste do zoSita, lebo to bude na pisomke“? Alebo ,.kto to uz ma
dokoncené, moze sa pripravovat’ na d’alSiu hodinu“? Alebo iné tvrdenie ,,kto bude mat prvy
vypocitané vsetky ulohy, dostane jednotku®, ¢i ,.ked’ neprestanete vyruSovat, budeme pisat’
patminutovku* atd’.?

PouZivanie jazyka

Druhou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 61 — 86) je pouzivanie jazyka, ktory vyjadruje nasu schopnost’
priniest’ posolstvo, ktoré formuje nase myslenie.

Ucitelia si zamerne v$imaji, rozpoznavaju a pomenuvaju momenty, kedy podporuji
rozmyslanie a u¢enie sa ziakov, zaroven Ziaci preukazuju takyto spdsob spravania sa. Ucitelia
podporuju ziakov v 1) identifikacii sa s predmetom Studia: napr. nehovorime o fyzike, ale na
hodinach fyziky demonstrujeme pracu fyzikov — sme fyzici. Dalej 2) pomocou jazyka
vytvarame podmienky pre vytvorenie uciacej sa skupiny: nehovorime, ze vy (Ziaci) sa ucite,
ale my spolu sme v tom procese, 3) pomocou jazyka rozpoznavame a pomentivame javy napr.:
»prichadza$ znovou tedriou®, ,,vidim, Ze prichadza$ s novymi mySlienkami a pristupom
k rieSeniu problému®, 4) podporujeme iniciativu: ,,aky je nasledny krok pri tvojom rieseni®, ,,¢o
ta viedlo k danému rozhodnutiu?“, 5) pouzivame vyjadrenia podporujuce poclvanie (oproti
direktivnemu riadeniu), tu rozhoduje ocny kontakt, re¢ nasho tela, overovanie si porozumenia,
pomenovanie vyzvy, pozyvame k dialégu a kladeniu otdzok, 6) pouzivame viac podmieneny
jazyk ako absolutne tvrdenia: ,,aky je iny pohlad na dany problém?, ,,mozno je to tak, ako
hovoris®, ,,jeden zo sposobov je naozaj takyto...*, cielom takéhoto pristupu je povzbudit’ Ziakov
byt’ otvoreni pre nové rieSenia, 7) davame ziakom spétnti vdzbu a chvalime.

VyuZivanie ¢asu

Tretou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 87 — 114) je to, ako nardbame s ¢asom, ktory mame v skole
ato v zmysle, ako kvalitativne vyuzivame ¢as Spo6sob ako nardbame s ¢asom hovori o naSich
prioritach a hodnotach. Dolezité je, aby sme dolezité veci robili ako prvé, aby sme si na nich
skuto¢ne nasli ¢as. Rozmyslanie auvaZovanie vyZzaduje €as. Jednym z kontraindikatorov
kultary podporujticej myslenie je stres (,,rychlo dokoncite svoju pracu®, ,,musime prebrat’ toto
u¢ivo®). Naopak skola, v ktorej pestujeme kultiru myslenia, by mala byt zdrojom energie,
entuziazmu a hlbokého zaujatia ziakov. Je potrebné vytvarat’ priestor a Cas na myslenie, ¢as na
otazky, ¢as na zachytenie vlastnych myslienok a aktivne to podporovat. Riadime energiu
ziakov, ale aj vlastna energiu takym smerom, aby sme podporili myslenie.

Byt pre Ziakov prikladom

Stvrtou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 115 — 140) je schopnost’ a uvedomenie si uéitel'a, Ze je
prikladom. ,,U¢itel’, ako ten, kto buduje kulturu a ako vzor pre Ziakov funguje tak na explicitne;j
ako aj na implicitnej rovni. Na explicitnej tak, Zze demonstruje techniky, procesy a stratégie
sposobom, Ze zviditelfiuje svoj spdsob myslenia, aby sa mali od koho ucit’ a ktory by si mali
privlastnit’. Ziaci vidia nasu zvedavost, na$ zaujem a tiez autentickost’ ako myslitelov, u¢iacich
sa, Clenov ufiaceho sa spolocenstva a lidrov* (s. 115). Ucitel by mal byt autentickym
prikladom myslitel'a, uc¢iaceho sa, sam preukazuje zvedavost’, zdujem o preberant tému, ¢i
obsah, je schopny reflexie vlastnej Cinnosti a demonstruje to. Vytdra v triede uciace sa
spolocenstvo, ktorého je on sicast’'ou.

PrilezZitosti

Piatou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 141 — 170) st prilezitosti, t.j. nastroje podporujice ucenie sa.
Zatial’ ¢o oCakavania sustred’'uji doraz na myslenie, prilezitosti s vlastne nastrojom, ako tieto
ocakavania moézu byt zrealizované. Jadrom je vytvorenie alebo vyber vhodnych obsahov
podporujucich myslenie. Vhodny obsah musi byt podporeny zmysluplnou interakciou s
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obsahom. Cielom je vytvorit’ bohaté a podnetné prilezitosti pre ziakov, aby mohli mysliet’.
Vytvarame priestor pre: 1) nové aplikacie poznatkov a obsahov, 2) zmysluplné skimanie, aby
sme ziakov viedli k novému osobnému pochopeniu, 3) efektivnu komunikaciu ako je
argumentovanie, hodnotenie, postdenie myslienok, vyuzivajic pritom vhodne néstroje,
symboly a jazyk dan¢ho predmetu a 4) zmysluplné vystupy, ktoré by triedu a ziakov prepajali
so svetom ako je napr. seriézna a hlboka diskusia, analyza, navrhy, produkt alebo vystupenie.
V triede kladieme doraz na ucenie sa, rast a tvorivost’ viac ako na splnenie uloh. Vytvarame
priestor na to, aby doslo k zmene v miskoncepciach, ktoré maji ziaci. Vytvarame prilezitosti
na zaoberanie sa dolezitymi konceptmi a tiez prilezitosti na to, aby ziaci zvazili iné moznosti ¢i
uhol pohl'adu. Vytvarame priestor na zapojenie sa vsetkych.

Rutiny

Siestou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 171 — 198) st rutiny, $truktiry, postupy a metody, ktoré
podporuji myslenie a ucenie sa. MySlienkové rutiny vytvaraji novu Struktiru ako riesit
problémy, ako manaZovat’ triedu, ako spolu komunikovat, ako sa ucit’ a ako rozmyslat’ o
svojom vlastnom mysleni. Je to vlastne novy model spravania sa v triede v zmysle: "takto to
robime my ". MySlienkové rutiny eliminuji nepredvidatelnost’ toho, ako postupujeme v triede.
Maju jasné pomenovanie a su jednoduché, aby sa na nich kedykol'vek dalo odvolat.

Interakcia

Siedmou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 199 — 226) st interakcie, ktoré by mali viest’ k utuzovanie a
posiliiovaniu vzt'ahov tak medzi ziakmi ako aj medzi ziakmi a ucitel'om.

Vztahy st absolutne kIi¢ové, neexistuje totiz zdsadny posun v uceni bez zdsadného vztahu,
iba ak existuje pozitivny vztah medzi ucitel'om a Ziakom iba vtedy sa dokaZze ziak ucit. Ucenie
je sociadlny proces. Z mnohych vyskumov vyplyva, ze vztah ucitel’ — Zziak ma vyznamny dopad
na uspesnost’ Ziaka. U¢itel’ by mal prejavovat’ hlboky zaujem o spdsob, ako Ziaci rozmyslaja,
vytvara priestor na rozmyslanie, vzdjomné aktivne poc¢uvanie sa a otazky. Podl'a Ritchharta by
mal vytvarat’ podmienky pre vzajomnu interakciu medzi ziakmi, tak aby to nebolo ucenie v
zmysle ,,ja vas, nau¢im, vy mi to potom zopakujete. Hlavne by mal vytvarat’ podmienky na
interakciu tak, aby do$lo k zmene formy z dialogu medzi ucitel'om a Ziakom typu: otazka —
odpoved’ — zhodnotenie smerom k diskusii — tak medzi uéitelom a ziakmi ako aj ziakmi
navzajom. Interakcia ma jasné pravidla s cielom podporit’ vlastné myslenie Ziakov: 1)
prispievat’ k spolo¢nej praci a pomdct’ ostatnym, aby tak tiezZ mohli urobit’, 2) podporovat
myslienky zdévodnenim, 3) vyvijat’ snahu pochopit, ¢o ini mysleli a 4) budovanim na
mysSlienkach inych.

Pri budovani kultiry myslenia st dolezité 3 aspekty ucitel'a: 1) aby bol nedirektivny, 2) vytvaral
tlak na rozmyslanie, 3) podporoval Ziacku autonémiu.

V naSich triedach by mali prevazovat' otdzky, ktoré podporuju myslenie a pochopenie.
Dolezitou sucast’'ou je davanie a ziskavanie spitnej vizby.

Prostredie

Osmou zo sil (Ritchhart, 2015, s. 227 — 260) je prostredie, ktoré by malo podporovat’ myslenie
aucenie sa. Ide o usporiadanie nabytku a dispozicii v triede tak, aby prostredie bolo inSpirativne
a aby podporovalo vzajomnu komunikaciu zZiakov, u¢enie sa, myslenie ¢i uz individualne alebo
skupinové, ale aj zachytavalo proces myslenia a ucenia sa.

KRITERIA ANTROPOLOGICKEHO OPTIMIZMU

J. Habl (2020, s. 35) radmcuje presvedcenia o ¢loveku samotnom v ontologicko — mordlnom
zmysle, €o je vel'mi uzito¢né pri posudzovani Ritchhartovho pristupu nielen k presvedceniam,
ale na rozdiel od Ritchharta ich zasadzuje do SirSicho kontextu. Na zéklade ontologickej (kto
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alebo €o sme vo svojej podstate) a moralnej dimenzie (Co by malo byt alebo kym by sme mali
byt’) I'udskej povahy, ¢i je ¢lovek dobry alebo zly, rozliSuje Habl 4 zakladné antropologické
konfiguracie: 1) sme zli ontologicky i moralne — antropologicky pesimizmus, II) sme dobri
ontologicky 1 moralne — antropologicky optimizmus ¢i romantizmus, I1I) sme ontologicky zli,
ale moralne dobri — existencializmus (ateisticky), IV) sme dobri ontologicky, ale moralne
pochybni — antropologicky realizmus.

Pre Habla (2020, s. 45) je antropologicky pesimizmus reprezentovany Thomasom Hobbesom
a vedie k autoritativnemu pristupu (aj v Skolskom kontexte) a k cynizacii t.j. zachadzanie s tym
druhym tak, Ze ,,posliapava jeho (ontologickl) dostojnost’, hodnotu, vyznam a pod., ¢ize ho
cynizuje.*

Na druhej strane antropologicky optimizmus reprezentovany J. J. Rousseauom vedie k
sentimentalizacii, ktora chape Habl (2020, s. 48) ako ,,protipol cynizacie. Ak cynizacia robi
¢loveka hor$im, pretoze s nim zachadza ako s hor$im nez je, sentimentalizacia naopak ¢loveka
prelepSuje, zafarbuje ho na ruzovo a to preto, Ze sa domnieva, Ze Clovek je lepsi, ako v
skutocnosti je.”“ Tento pristup podstupuje vyraznej kritike, pricom je tu citit’ silny stzvuk s
popisom krizy vo vzdelavani, ako ho ponukla Arendtova (1994). Sentimentalizaciu vidi J. Habl
ako viac aktualny problém v nasej demokratickej spolo¢nosti v porovnani s cynizmom, pri¢om
sa ukazuje v siedmich oblastiach: 1) v subordinacii obsahu, 2) v devalvécii vychovavatel'skej
autority, 3) v rozmazani pojmov a noriem, 4) v individualizme, subjektivizme, relativizme, 5)
v Tudoch bez hrudi alebo v zni¢enom ¢loveku, 6) v hodnotovej pseudo-neutralite a 6)
problematickej autonémii

RITCHHART A JEHO VZTAH K ANTROPOLOGICKEMU OPTIMIZMU

R. Ritchhart moZe byt sotva obvineny z antropologického pesimizmu a cynizacie, no ma
tendenciu k antropologickému optimizmu alebo je skor v polohe antropologického realizmu?

Subordinacia obsahu

Pri subordinécii obsahu v prospech procesu J. Habl upozoriiuje na to, Ze ,,jednostranny doraz
na procesualnu stranku moralneho utvadrania mal postupom ¢asu za nasledok vyprazdnenia
obsahu moralnej vychovy ako takej* (2020, s. 50). Ritchhart naozaj zdorazituje procesualnu
stranku a vychovy a vzdeldvania, uvedieme napr. chyby chipané ako prileZitost’ na ucenie sa,
poznanie rodiace sa nielen individualnym $tadiom, ale aj v dialdégu s ostatnymi, doraz kladeny
na zviditelnovanie myslenia a zdokumentovanie prostrednictvom myslienkovych rutin, no to
je vyvazované vyberom uciva, v ktorom musia Ziaci argumentovat’, viest’ zmysluplné skimanie
a prinasat’ zmysluplné vystupy. Prinasa vSak aj ,,apel na priatel'sky pedagogicky pristup* (Habl,
2020, s. 50). Ako to pomentiva Perkins (2014), Ritchhartov kolega z jednej a tej iste pracovne;j
skupiny zdruzenej v projekte Zero, Ziaci by sa mali zaoberat ,,velkymi ideami* (big ideas) Ci
,»velkym porozumenim* (big understanding), t.j. generativnymi témami, ktoré by mali prindsat’
nielen bohatost’ prileZitosti na premyslanie, ale mali by viest k porozumeniu. Spolu so
zachovanim ucitel'ove] roly ako modelu sprdvania a uvazovania, teda intelektudla v tom
najlepSom slova zmysle, je Ritchhart viac prikloneny k ontologickému realizmu ako ku
konstruktivizmu, ktory je viac v polohe ontologického optimizmu.

Devalvacia vychovavatel’ovej autority

Héblove upozornenie na devalvaciu vychovavatel'skej autority znie v podobnom duchu ako v
pripade Arendtovej (1994). Ako Habl pise (2020, s. 51): ,,Zastanci optimisticko-existencialnej
antropologie dvadsiateho storocCia podobne povzbudzuju svojich kolegov k programove;j
abdikécii na svoju tradi¢nu rolu ako ucitelov ako tych, ktori inStruujt, predkladaja, pripadne
vykladaju moralne obsahy. Videli sme posun v chapani tlohy — ucitel’ ma posobit’ ako facilitator
alebo konzultant, pripadne asistent.“ Tento postoj je zrejme blizky konstruktivistickému
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pristupu v pripade Hejného metédy vyuCovania matematiky (2021), kde je o tlohe ucitel'a
napisané, ze je ,,tichym sprievodcom jednotlivych hodin matematiky, ale nestdva sa hlavnym
aktérom tychto hodin. tichym.* Alebo ako je d’alej imperativne napisané: ,,Ucitel’ vS§ak nesmie
byt tym, kto sa pokusSa ziakovu cestu za poznanim skratit’ akoukol'vek svojou mudrost'ou.*
Takto chdpana uloha ,,tichého* ucitel’a je vsak Ritchhartovi vzdialen4, ucitel’ na hodine neml¢i,
uloha ucitel’a je chapana ako tiloha toho, kto je vzorom v premysl'ani a zviditeiovani myslenia,
demonstrujiceho techniky, procesy a stratégie a je sti¢ast'ou triednej komunity mysliacich, hoci
uloha ucitel’a oproti tradicnému (ucivo vykladajicemu) je mu rovnako vzdialend, no pripustna.
Doraz je skor polozeny na spolo¢né premyslanie vsetkych, bezpecné a respektujice vzt'ahy a
prostredie triedy. Naviac je to podlozené pristupom, aby sme neboli len svedkami vedy, umenia,
jazykov atd’., ale vedcami, umelcami, tvorcami jazykovych vystupov, ako je to spomenuté v
paragrafe o jazyku, ktory formuje kultiru myslenia.

Rozmazanie pojmov a noriem

Dalsim uskalim optimistickej antropoldgie je rozmazanie pojmov a noriem. Habl opisuje
moznost’ ¢i nemoznost’ povedat’ alebo oznacit’ nieco ako ,,dobré* alebo ,,z1¢* v mordlnom
zmysle alebo Ze niekto nieco ,,dobré alebo zl¢ vykonal®, ale nahradza sa to inymi pojmami napr.
pojmom ,,(ne)prosocialne spravanie. Tato oblast’ je v pripade pristupu Ritchharta ako
bezpredmetna, je to skor otdzka nastavenia Skolského kurikula, alebo celkovej kultury Skoly,
pricom Ritchhart sa snazi zabezpecit, aby v procese (ne)rozmazania pojmov a noriem bola
intelektualna poctivost’.

Pseudo — neutralita

V pripade hodnotovej pseudo-neutrality liberdlneho pristupu by sa zdal byt koncept podpory
myslenia ako neutrdlny a objektivny. No ako upozoriiuje Habl (s. 65): ,,Prekabateny* je tu
nielen ucitel’, ale aj Ziak resp. ziaci. Bolo im slibené, ze dostant nastroje k ,,stimulacii‘
moralneho myslenia [tu by sme mohli doplnit' akéhokol'vek myslenia, pozn. autora], ktoré
povedie k vicSej moralnej zdatnosti, v skuto€nosti vSak boli podrobeni procesu metodickej
relativizacii hodnoét. T4 je do liberdlnych ucebnic vloZena nie ako neutralna, ale ako obratne (a
zrejme nechcene) skryta.* Moze k nie€omu podobnému prist’ aj v pripade ,,pris’ubu® Ritcharta?
Dovolime si dlhsi citdt od Habla (s. 81), v ktorom reflektuje problém indoktrinacie a
poziadavku liberalnych pristupov na Cistll racionalitu ako podmienku pre vychovy bez
indoktrinacie, pricom zaroven aj odpovedd na to, €i je potencialne pristup Ritchharta s
poziadavkou na rozvoj racionalnych schopnosti a kvality adekvatny:

,Uvazujme o zakladnej poziadavke racionality vSetkych metodickych postupov. Este v duchu
osvieteneckého redukcionizmu ma byt’ dieta vedené iba raciondlnymi metddami k tomu, aby
sa samo stalo raciondlnym, kriticky mysliacou samostatnou osobnostou, ktord dokaze
vyhodnotit’ evidenciu, rozlisit’ fakt od obyc€ajného nazoru atd’. Nechcem zabiehat’ do zlozitého
epistemologického problému ohl'adne moznosti 'udského rozumu, ale jedna otazka musi
zazniet. Ako si diet’a osvojuje tieto racionalne schopnosti a kvality? Problém — pre liberalnych
teoretikov — je v tom, Ze tento druh osvojovania sa nedeje nutne na racionalnej rovine, zvIast
v8ak v inicializacnej etape Zivota. [...] Hodnoty, vzorce, modely a iné prijima predovsetkym
navykom, napodobiiovanim a identifikaciou, ¢o st v skutku neracionalne procesy. [...] Dieta
sa u¢i byt raciondlne napodobiniovanim raciondlnych vzorcov, napriek tomu, Ze proces
napodobiiovania raciondlny nie je. [...] Az vtedy, ked’ prejde inicidciou do tradicie, moZe prist’
racionalizacna etapa dopytovania sa, pripadne kritického hodnotenia tradicie. AvSak z hl'adiska
vychovného je zésadné, €o sa odohrd prave v onom kritickom obdobi, ked’ je dieta v pozicii
podriadenosti autorite.” Z toho pre nas vyplyva, ze uvadzanie a budovanie kultiry myslenia je
absolutne nevyhnutné uz v mladom veku, d’alej Ze z hodnotového hl'adiska nemézeme budovat’
kritické myslenie, ked’ nie je o kritizovat, ¢ize ked’ deti nie st vedené k hodnotam, d’alej je tu
zvyraznena hodnota autority (rodica, ucitel’a) ako nositel'a hodndt a kultury.
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Problematicka autonéomia

Posledna oblast’ sentimentalizacie v liberalnom pristupe je problém s chédpanim autonomie.
Hébl (s. 66) popisuje autondémiu ako slobodu, nezavislost', sebaovladanie, racionalnu reflexiu
a kompetencie, pricom upozoriiuje na radikdlne pristupy ako napr. Summerhill School alebo
hnutie za odSkolovanie spolo¢nosti. Ako Habl upozorniuje v tejto suvislosti vyvstava niekol’ko
problémov. Jeden problém sa tyka miery a stupna autonomie, ktoru chceme vybudovat vo
vztahu k veku dietata. Dali je problém s autonémiou dobrovolného rozhodnutia oddanosti
inej osobe, myslienke alebo poslaniu. Sam Ritchhart vyjadruje poziadavku na posun k vacsej
autonomii u ziakov, no jeho postoj je triezvy, ked’ hovori o posune k posiliiovaniu slobody ziaka
a k mensej kontrole, no kontrolu nevylucuje.

Habl (s.117) ako komenioldg sa profiluje ako ontologicky realista a humanista. Pricom svoj
pedagogicky postoj formuluje cez Sokrata a Komenského, ked” hovori o potrebe:

1. Autority, pevnej ruky a pevnych hranic. Autorita stanovuje hranice, kladie naroky, v
pripade Ritchharta by to bola poziadavka na myslienkové rutiny v praxi, stanovenie
vysokych poziadaviek a podpory pre ziakov s dorazom na aktivitu a myslenie ziakov.

2. Slobody a samostatnosti, priCom st obe podmienené vyvinom dietat’a (podobne ako u
Arendtovej), Ritchhart tieto veci nepodmienuje vekom, ¢o je na Skodu.

3. Informacii, poznavania, inStrukcii alebo faktov a to vsSetko ruka v ruke so vzorom
vychovavatela, ktory svoj predmet pozna a instruuje ziakov. U Ritchharta je to
poziadavka na ucitel'a ako vzor uc¢enca a myslitel’a.

4. Zvyku, privykania, navykania. V pripade Ritchharta by to bolo vedenie ziakom k
modelom myslenia, ktoré sdm nazyva myslienkové rutiny.

5. Dalej pridava a pod¢iarkuje vyvinovy aspekt, ¢o Komensky robi tieZ, no u Ritchharta
sa to nevyskytuje.

6. Pokracuje potrebou zartu, ktory ako metddu a pristup spomina Komensky a ktoré by
mali mat formu hravosti alebo hier, u Ritchharta by to bolo vedenie triedy
prostrednictvom myslienkovych rutin, kedy by malo dochadzat’ k aktivizacii Ziakov a
dialogu, ¢i budovaniu pozitivnych vzt'ahov a interakcii, no explicitne to Ritchhart nikde
neuvadza.

7. J. Habl, in§pirovany Komenskym, pozaduje pokdnie. MoZno pozorovat’ istu analogiu,
ked’ Ritchhart (2015, s. 138) spomina ospravedlnenie zo strany ucitel'a a popisuje, ako
to urobit’. Tuto schopnost’ povazuje za dolezita vybavu ulitel’a, ktory mé byt pre Ziakov
vzorom.

8. Poslednou potrebou alebo poziadavkou na ucitela je niekolkokrat spominana
poziadavka byt prikladom alebo vzorom, ako to uZ spominame v bode 3.

ZAVER

Ako sme ukdzali, Ritchhartov pristup zamerany na rozvoj dobrého a efektivneho myslenia je
vo vysokej miere z pohl'adu ontolégie viac-menej realisticky a mohol by spifiat’ poziadavku na
konzervativny pristup Arendtovej (1994) k reformnym snaham. Urcite by nemal viest’ k
nevzdelanosti, ked'Ze je zamerany na rozvoj myslenia a porozumenie a nie na zbieranie
nesuvislych faktov a formalisticky pristup vo vzdelavani, ako ho popisal Liessmann. Dalej je
zamerany na dlhodobé ciele a rozvoj intelektualneho charakteru, a nie napr. na uspe$nost’ v
testoch, hoci dopad takéhoto pristupu na uspeSnost’ v testovaniach je preukazany vysledkami
(Washington International School 2009-2011; Wesley College v Melbourne, Australia, 2007-
2008; St. Leonard's College v Melbourne, Australia, 2015-2018 a i., in Ritchhart, 2020).
Zaroven, reflektujuc Hablove kritérid, nie je sentimentalizujtci. Pri zavadzani takéhoto pristupu
je vSak dolezité pamitat’ na SirSi vyznam pojmu, ¢o znamena byt’ mudry, na ¢o nas upozoriiuje
tak Komensky, Arthur, Kristjansson, & Harrison, ako aj samotny Hébl.
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§PECIFICKE, POTREBY STUDENTOV SO ZRAKOVYM
POSTIHNUTIM PRI STUDIU INFORMATIKY

Maria Stankovicova

Abstrakt

V prispevku predstavime doterajsie vysledky ndasho vyskumu, v ktorom sa zameriavame na
Specifické potreby Studentov so zrakovym postihnutim pri Studiu informatiky. Zrakove
postihnutie ma vplyv na sposob ziskavania informdcii a vytvaranie predstav, preto si vyzaduje
pozornost' ako v technicko-materialnom zabezpeceni, tak aj v metodike a vzdelavacich
postupoch. V dizertacnom vyskume pouzivame kvalitativnu stratégiu pripadovej studie, ktorej
vyskumnu vzorku tvoria Studenti s roznymi typmi zrakového postihnutia (nevidiaci, slabozraki).
Zber udajov zabezpecujeme metodou rozhovoru a priameho pozorovania. Ako ciel’ vyskumu
sme si stanovili opisat’ problémy Studentov v procese budovania algoritmického myslenia a
programatorskych zrucnosti. Ciel dosiahneme zodpovedanim vyskumnych otazok zameranych
na identifikdciu problémov a hladanie pricin ich vzniku.

UVOD

Zrakové postihnutie vyrazne ovplyviiuje sposob ziskavania informacii a vytvaranie predstav o
okolitom svete. Zauzivané¢ formy a spOsoby poddvania informdcii na vyucovani mozu
predstavovat’ urcitu bariéru pre Studenta so zrakovym postihnutim. Vdaka asistencnym
technoldgidm maji Studenti Sirok€é moznosti kompenzacie zrakového deficitu. Zo strany
pedagdgov povazujeme za potrebné oboznamit’ sa s asistencnymi technologiami, aby poznali
ich moznosti a limity a podla toho sa vedeli rozhodnut’ pre vhodné vyucovacie metody. V
klicovych predmetoch odboru informatika reprezentuji okrem textov vel'ku Cast’ informécii aj
symboly matematického zapisu, obrazky a grafick¢ schémy. Preto sa aj my vo vyskume
zaujimame o spdsoby spracovania matematického textu do pristupnej formy a spristupiiovanie
grafickych informacii. Na mnohych kurzoch Studenti pouZzivaji rozny softvér, a teda je dolezité
zaoberat’ sa pristupnostou vybraného softvéru pre asistencné technoldgie. Priestor pre nas
vyskum vidime aj v analyzovani problémov, ktoré sprevadzaju Studentov so zrakovym
postihnutim pocas jednotlivych etdp pozndvacieho procesu stvisiaceho s osvojovanim
programatorskych konceptov.

VPLYV ZRAKOVEHO POSTIHNUTIA NA ZISKAVANIE INFORMACII

Student vstupujuci do vyucovacieho procesu potrebuje ziskavat’ informécie. Nedostatoény az
chybajuci zrak nahradzaju ostatné zmysly, prevazne hmat a sluch, ale aj ¢uch, polohovy
analyzator a chut’ (Lopuchova, 2010). Sluch poskytuje isté informécie o smere a vzdialenosti
zvuciaceho predmetu. Neposkytuje vSak konkrétnu predstavu o predmetoch ako takych.
Hmatové vnemy davaji do vztahu velkost’, tvar a polohu predmetov, no je potrebné si
uvedomit’, ze nevidiaci mo6Zu pozorovat’ hmatom len tie predmety, ktoré maji na dosah ruky
(Pozar, 2000). V sucasnosti je dostupnych mnoho technickych zariadeni, ktoré umoziuji
Studentom so zrakovym postihnutim prijimat’ a spracovavat’ informécie uZzitocné pre ich
Stidium alebo osobny zivot s vyuzitim ostatnych zmyslov (Lopuchovd, 2010). Zo skupiny
roznych technickych zariadeni nds zaujimaju tie, ktoré umoznuju plnohodnotne pracovat’ s
informéciami v kontexte vzdeldvania. V kratkosti predstavime tieto asisten¢né technologie.
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Asisten¢né technoldgie pre nevidiacich Studentov

Nevidiaci Studenti pouzivaji pri praci s pocitacom ¢€ita¢ obrazovky, co je softvér, ktory
pomocou hlasového vystupu poskytuje informacie zobrazené na monitore ako napriklad nazvy
programov, text v dialégovych oknach alebo text v dokumentoch. Informécie z dokumentov
poskytuje linedrne teda zhora dole a riadok po riadku, priCom ponuka aj Struktiru dokumentu
tvorenu nadpismi. To ul'ah¢uje Studentovi orientovat’ sa v textovych dokumentoch alebo na
webovych strankach (Lecky, 2011). Obrazky a schémy v u¢ebnom texte musia mat’ prideleny
alternativny text. Tieto vlastnosti ¢itata obrazovky je dblezité poznat’ pri priprave Studijnych
materialov.

S pomocou c¢itata obrazovky moze Student pouzivat' aj brailovy riadok. Je to hardvérové
vstupno-vystupné zariadenie, ktoré je mozné pripojit’ k pocitacu (Obrazok 1). Pouziva sa na
zobrazovanie a zdpis v Braillovom pisme, priCom je potrebné, aby na danom pocitaci bol
nainstalovany aj ¢ita¢ obrazovky.

Obrazok 1: Nevidiaci Student pouziva pri praci s pocitacom cita¢ obrazovky a brailovy riadok

1

-

—
- —~r

N R
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Pre $tadium informatiky je doleZité, aby softvér, ktory Student pouziva, bol pristupny pre ¢itac
obrazovky. To znamen4, Ze Student ma pomocou c¢itata obrazovky moznost' dozvediet’ sa
napriklad nazvy tlagidiel a jednotlivé polozky v ponuke programu. Zial’, mnohé komeréné, ale
aj vol'ne dostupné softvéry st pre ¢ita¢ obrazovky nepristupné. Preto je potrebné hl'adat’ vhodné
alternativy.

Asisten¢né technoldgie pre slabozrakych Studentov

Slabozraki Studenti pouzivaju zviaéSovac obrazovky. Je to softvér, ktory umoznuje okrem
zvacSenia aj nastavenie farebnej schémy a kontrastu komplexne pre vSetko, o je zobrazené na
monitore. Vysledné nastavenie zavisi od konkrétneho zrakového deficitu Studenta. DolezZité je
uvedomit’ si, Ze pri zmenenej farebnej schéme moze Student prehliadnut’ ,,farebné informacie®.
Napriklad Student s poruchou farebného videnia, ktorému sa Cervena a zelena farba javia
rovnako ,hnedé“, je znevyhodneny pri ulohe typu ,stlacte cervené alebo zelené tlacidlo®.
Niektoré zvac¢Sovacie softvéry ponukaju aj hlasovi podporu podobne ako Cita¢ obrazovky.

Pre ¢itanie tla¢enej predlohy mozu Studenti pouzivat’ stolovu alebo prenosnu elektronickt lupu,
ktora tiez ponuka okrem zvacSenia aj zmenu farebnej schémy (Obrazok 2).
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Obrazok 2: Slabozraky Student pouziva stolovt elektronicku lupu

Pri s$tadiu informatiky je dolezité overit, ako sa pri pouziti zvd¢Sovaca obrazovky zmeni
prostredie a funkénost’ vybraného softvéru.

PRISTUPNOST STUDIJNYCH MATERIALOV

Pre vacsinu intaktnych Studentov nie je rozhodujici format Studijného materidlu (tlacené alebo
elektronické dokumenty). Pre Studentov so zrakovym postihnutim je rozhodujicim faktorom
mozZnost’ dozvediet” sa informacie zo Studijného materidlu ¢i uz s pouZitim asistenénych
technologii alebo bez nich. NajbeZnejsi zdroj informécii tvoria texty a obrazky.

Texty

Aby Student so zrakovym postihnutim mohol s pomocou asistencnych technoldgii efektivne
pracovat so Studijnym textom, je pri tvorbe dokumentu potrebné dodrzat niekolko
jednoduchych pravidiel (Mamojka, Regec, Teplicky, 2006). Uvadzame tie, ktoré povazujeme
za najdolezitejSie:
e vytvorit’ Struktaru dokumentu — pre jednotlivé Casti pouzit’ nadpisy s priradenym Stylom
pre nadpis,
e pre text pouzit’ bezpiatkové pismo s jednoduchymi nesplyvajicimi liniami,
e tabul'ky navrhnut’ tak, aby neobsahovali r6zne vnorené a zli¢ené bunky,
e Kk obrazkom priradit’ alternativny text alebo opis, ak obrdzok vyjadruje dolezita
informadciu, je potrebné zmienit’ sa o tom aj v texte.

Takto pripraveny text moze byt k dispozicii v elektronickom formate (napriklad txt, rtf, docx,
html, pdf) alebo tlaenom formate. Pre nevidiacich Studentov je moZnost’ vytlacit’ text

Vv Braillovom pisme. Avsak viac stranové dokumenty alebo ucebnice st objemovo rozsiahle

a tazké, ¢o je nepraktické pre uskladnenie a bezné nosenie do skoly.

Osobitni pozornost’ venujeme matematickému zapisu. Studenti so zrakovym postihnutim, ktori
sa vzdelavaji spolu s intaktnymi Studentmi, uzZ nemdzu ostat’ odkazani len na zapis
V Braillovom pisme. Alternativou k tlacenému textu je elektronicky dokument (Stankovicova,
Pecnova, 2016). Nezavisle od potrieb nevidiacich Studentov existuje viacero spdsobov na
vytvorenie elektronického dokumentu s matematickym zapisom. Napriklad typograficky
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systém LaTeX a standard pre webové dokumenty MathML boli vytvorené pre vizualizaciu
matematického zapisu v elektronickom dokumente. Studenti so zrakovym postihnutim vSak
potrebuju matematicky zapis nielen ¢itat, ale aj prakticky pouzivat pri rieSeni tloh. Vhodnym
néstrojom je matematicky editor, ktory v§ak musi spifiat’ podmienky pristupnosti pre asistenéné
technologie. Prijate'ny sposob zapisu matematiky moze byt aj pouzitie ASCII znakov, ktoré
su dostupné na kazdej klavesnici.

Obrazky

Vo vychovno-vzdeldvacom procese ucitel’ potrebuje vziat” do tvahy absenciu, neuplnost’,
pripadne skreslenie zrakovych vnemov a predstav u $tudentov so zrakovym postihnutim (SPU,
2009). To znamena, ze je potrebné upravit’ obrazok tak, aby mal vypovednu hodnotu pre
Studenta so zrakovym postihnutim. Dolezité je zamerat’ sa na komplexné vyuzitie zmyslov a
najst’ sposoby, ako transformovat’ informéciu z obrazka do textu, zvuku alebo hmatatel'nej
formy (Stankovicova, 2019).

Obrazok upraveny pre nevidiaceho Studenta vo forme reliéfnej grafiky moZe obsahovat’ body,
linie aj plochy, no velkost' a rozmiestnenie Utvarov musia byt také, aby sa dali rozoznat
hmatom (Obrazok 3). Na dobré rozliSenie susednych ploch méZeme pouzit’ rozdielne textary.
Treba si uvedomit’, ze Student so zrakovym postihnutim nevidi obrazok komplexne hned’ na
»prvy pohlad®. Ucitel by mal so Studentom obrazok precitat’ a upozornit’ ho na casti a
suvislosti, ktoré si dolezité a ktoré chce, aby Student pochopil (Poly, 1992).

Obrazok 3: Nevidiaci Student ¢ita reliéfnu grafiku

=

=

Textovl alternativu k obrazku predstavuje opis informacii a stvislosti, ktoré ma z obrazka
pochopit’ vidiaci Student. Nie je potrebné opisovat’ dekorativne obrazky, napriklad lemovanie
strany kvietkami. Ilustra¢né obrazky, ktoré nemaji dolezitu ulohu pri pochopeni uciva, staci
opisat’ jednoducho, napriklad ,,auto stojace na krizovatke®. Pre obrazky s délezitymi
informaciami na pochopenie uciva je potrebné zvolit' primerany a zrozumitelny opis.
V niektorych pripadoch mo6ze byt vhodnejsia ind forma transformacie. K informacne dolezitym
obrazkom patria aj schémy a grafy.

VYSKUMNY PROJEKT

Motivacia a ciel’
In$piraciou pre nas$ vyskum bolo vnimanie dvoch spolu suvisiacich problémov:
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e Prvy problém vidime V neprimeranych podmienkach a nespravne zvolenych nastrojoch
a pomockach pre Studenta so zrakovym postihnutim. ,,Bezny* ucitel' odbornych
predmetov nie je zaroven Specidlnym pedagoégom.

e Druhym problémom je absentujuca priprava pedagoégov pre vyucbu Studentov so
zrakovym postihnutim. Mnoho pedagégov ma dlhé obdobie na svojich predmetoch iba
vidiacich Studentov a Student so zrakovym postihnutim ich takpovediac prekvapi.

Preto sme si dali za ciel’ identifikovat’ a opisat’ problémy Studentov so zrakovym postihnutim
V procese budovania algoritmického myslenia a programatorskych zru¢nosti v kontexte Studia
na terciarnom stupni vzdeldvania a navrhnit’ odporacania na ich rieSenie.

Vyskumna stratégia a metody zberu dat
Pre naplnenie ciel'a hl'adame odpovede na otazky:

e Aké problémy sa vyskytuji v procese budovania algoritmického myslenia a
programatorskych zru¢nosti Studentov so zrakovym postihnutim?

e Aké st priciny tychto problémov?

e Ako riesit identifikované problémy?

Zvolili sme stratégiu kvalitativneho pristupu, ktory predstavuje proces skumania javov a
problémov v autentickom prostredi s ciel'om ziskat’ komplexny obraz o tychto javoch zalozeny
na hibkovych datach a $pecifickom vztahu vyskumnika s a¢astnikmi vyskumu (Svaficek,
Sed’ova, 2007). Ako metody zberu dat pouzivame priame a zutastnené pozorovania, terénne
zapisky, rozhovor.

Ucastnici vyskumu

Ucastnici vyskumu st Studenti so zrakovym postihnutim, ktori Studujii informatiku na
terciarnom stupni. Roznorodost’ ich zrakového postihnutia ma odliSny vplyv na sposob §tudia,
poziadavky na spracovanie Studijnych materidlov a pouzivané asistencné technologie.

e Nevidiaci Student A pouziva cita¢ obrazovky, vie ¢itat’ Braillovo pismo a reliéfnu
grafiku. Nemd vizualne predstavy (nevidiaci od narodenia), preto je potrebna
modifikacia loh, v ktorych je vyznamnym nositelom informacie obrazok. Vsetky jeho
vystupy su v elektronickej forme.

e Slabozraky Student B pouziva zviac¢Sova¢ obrazovky a vie ¢itat’ Braillovo pismo. Vie
nardbat’ s vizualnymi predstavami. NepouZiva vlastny rukopis, takZe vSetky jeho
vystupy su v elektronickej forme.

e Slabozraky Student C pouZziva zvacSova¢ obrazovky, nevie Citat’ Braillovo pismo,
pouziva vlastny rukopis. Pre zvicSenie tlacenej predlohy pouziva elektronickll lupu.
Obraz potrebuje nastavit' v ¢ierno-bielej schéme. Student vie narabat’ s vizualnymi
predstavami a vie pouZzivat vlastny rukopis pri pisani a pri tvorbe nacrtov, ktoré
nevyzaduju presnost’.

Za dolezitych ucastnikov v naSom vyskume povazujeme aj pedagdégov skimanych Studentov.
Rozhovory sme zamerali na problémy, ktoré vnimali vo vyu€ovacom procese.

DOTERAJSIE VYSLEDKY VYSKUMU

V doterajSich vysledkoch sa ndm podarilo identifikovat’ a tieZ rieSit’ bariéry, ktoré branili
Studentom so zrakovym postihnutim plnohodnotne sa zapojit’ do ¢innosti pocas vzdelavacieho
procesu. Zaoberali sme sa pristupnostou Studijnych materidlov a pristupnostou pouZzivanych
softvérov. Podarilo sa nam identifikovat’ problémy, ktoré¢ stviseli s chybajicimi skisenost'ami
Studentov a urcitym spdsobom tiez predstavovali bariéru v pristupnosti vyucovacieho procesu.
Konkrétne problémy predstavoval nedostatok sktisenosti s operacnym systémom Linux a v
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pouzivani zapisu LaTeX pre matematické symboly. Tieto skiisenosti zial' Studenti nemali
moznosti ziskat' ani na predchadzajucich stupnoch stadia. Osvojovanie si zru¢nosti pocas
beziaceho semestra znamenalo zataz, ktoru intaktni Studenti nemuseli riesit’. Toto zistenie je
dodlezité z hladiska tvorby odporucani pre uchadzacov so zrakovym postihnutim o Studium.

Pristupnost’ Studijnych materialov

Dolezitou sucast'ou procesu spristupiiovania Studijnej literatury je adaptacia materidlov, ktoré
sa pouzivaju priamo na vyucovani. Vyzaduje si to tizku spolupracu s vyucujicimi, od ktorych
je potrebné ziskat’ materialy v predstihu. Tyka sa to najma uloh v pisomnych testoch. Potrebné
bolo upravit' ulohy, v ktorych bola dolezitd informécia vyjadrend obrazkom (grafy alebo
schémy). V spolupraci s vyucujucimi sme hl'adali alternativne zadania uloh tak, aby ostala
zachovana naro¢nost’ ulohy tak ako u intaktnych Studentov.

Pristupnost’ pouzivanych softvérov

V ramci povinnych predmetov sa Studenti informatickych odborov ucia rozumiet réznym
programatorskym konceptom v kontexte viacerych programovacich jazykov. V tomto procese
nadobudania skusenosti sa zaroveinl oboznamuju s roznymi vyvojarskymi prostrediami. Preto je
dolezité zaoberat’ sa aj pristupnost'ou pouzivanych softvérov vo vyu€ovacom procese. Zistili
sme, ze v niektorych pripadoch bol pouzivany softvér nepristupny a bolo potrebné najst
alternativne rieSenie. Na cviceniach z pocitacovych sieti bolo potrebné zabezpecit', aby Studenti
mohli sledovat’ konkrétne data. Po konzultacii s vyuCujicim sa ukazalo, ze Standardne
pouzivané aplikacie na Skolskych pocitacoch, nie st vhodné pre Studentov so zrakovym
postihnutim. Hl'adanie alternativ znamenalo aj pre pedagdgov rozSirenie moznosti, ktoré
vyuzili aj pri vzdeldvani intaktnych Studentov.

Alternativne rieSenie sa v niektorych pripadoch nepodarilo najst. Bolo potrebné zabezpecit
asistenta, ktory pomadahal v obsluhe softvéru, respektive pri kontrole vystupnych tdajov.
Problémy sa vyskytli aj na seminari, pocas ktoré¢ho Studenti programovali robota. Vyvojarske
programovacie prostredie bolo pristupné pre asistencné technoldgie. AvSak pri manipulécii s
robotom potreboval nevidiaci Student pomoc asistenta, lebo tlacidla a vstupy na pripéjaci kabel
boli tazko hmatatel'né.

POKRACOVANIE VYSKUMU

Vhodny vyber programovacieho prostredia mdze pozitivne ovplyvnit’ proces u€enia sa, ale
automaticky nezarucuje, Ze sa Studenti naucia programovat. V d’alSej etape vyskumu sme sa
rozhodli skimat’, ako vplyva zrakové postihnutie na pochopenie programatorskych konceptov.
Zaujima nés poznavaci proces Studentov, teda akym spdsobom narabaji s novymi poznatkami.

Mentialne modely v poznavacom procese

Programovanie je kognitivna aktivita, ktora si vyzaduje ucenie sa novych rozumovych
schopnosti. Ddlezité je podporit’ ziskavanie dobrych mentalnych modelov (Cafias et al., 1994).
O pojme mentalny model uvazujeme ako o reprezentacii alebo predstave v zmysle zastipenia,
spritomfiovania, zobrazenia urc¢itého predmetu alebo javu prostrednictvom charakteristického
symbolu (Goodman, 1968). Medzi reprezentovanym objektom alebo javom a samotnou
predstavou mozeme uvazovat’ uréity vzt'ah, ktory podla Goodmana musi spifiat’ nasledujice
vlastnosti:

e je asymetricky (predstava reprezentuje objekt alebo jav, no tie nereprezentuju
predstavu),

e zaistuje jedinecnost’ reprezentované¢ho objektu alebo javu,

e umoznuje vytvarat nespravne reprezentacie (misreprezentacie),
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e umoznuje reprezentovat’ aj neexistujuce objekty a javy.

Schopnost’ pochopit’ reprezentaciu objektu alebo javu, ktory v redlnom svete neexistuje, ma v
procese ucenia sa programovat dolezit¢ miesto. Mnohé programatorské koncepty st
reprezentované asociaciou s javmi z redlneho sveta, ale sami o sebe neexistuju. Student
potrebuje vel'a r6znych prikladov, pomocou ktorych konkrétny koncept pochopi.

Z uvedenych vlastnosti reprezentacnej relacie je tiez zaujimava moznost vytvarania
miskoncepcii, teda nespravnych predstav. Kompetencia narabat’ s nespravnymi predstavami
si vyzaduje schopnost’ siCasne operovat’ s viacerymi predstavami. V procese spracovavania
informacii a tvorbe mentalnych predstdv je potrebné odlisit’ adekvatne reprezentacie danej
reality od inadekvatnych (falosnych). V procese ucenia sa programovat je vytvaranie
miskoncepcii, teda nespravne pochopenie daného konceptu, prirodzenou skusenost'ou Studenta
(Snajder, Lubomir; Guni$, Jan, 2014).

Od programatora sa vyzaduje, aby si vytvoril abstraktné reprezenticie procesu vo forme
logickych Struktur. Jeho mentalny model, respektive vnutorna predstava zahfiia poznatky o tom,
ako programy funguji vo vSeobecnosti, ako aj poznatky o syntaxi a sémantike dan¢ho
programovacieho jazyka (Ramalingam et al., 2004). Vytvorené mentalne modely pouziva
programator pri navrhu vlastného programu a tiez pri snahe porozumiet’ programu, ktory
navrhol niekto iny.

ZAVER

Na zaklade studia dostupnych zdrojov z oblasti Specifickych potrieb Studentov so zrakovym
postihnutim sa ndm podarilo zistit, comu sa venuje velkd pozornost’ a na druhej strane, ktoré
oblasti st doposial’ neprebadané. Studenti pred prichodom na univerzitu maju moznost’ zvolit’
si asisten¢né technologie podl'a vlastnych potrieb a naucit’ sa ich efektivne pouZivat'.
Poznavaciemu procesu v oblasti §tiidia programovania na trovni univerzitného vzdelavania je
venovana znac¢na pozornost. V8imli sme si vSak, Ze vyskumy nie si priamo zamerané na
Studentov so zrakovym postihnutim. Priestor pre nas vyskum vidime v analyzovani problémov,
ktoré sprevadzaju Studentov so zrakovym postihnutim pocas poznavacieho procesu suvisiaceho
s osvojovanim programatorskych konceptov. Zaujimaji nas aj miskoncepcie, ku ktorym pocas
tohto procesu u Studentov dochadza.
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THE EDUCATIONAL ROLE OF THE MUSEUM IN THE CONTEXT
OF HISTORY TEACHING

Ivan Stodola

Abstract

Museums and schools are important educational institutions that contribute to the cultivation
of the historical consciousness of society. Their effective cooperation is a topical issue in
domestic and foreign museological, pedagogical and didactic theory and practice. Despite the
fact that the last decades have brought a number of positive impulses thanks to the development
of museum pedagogy and education, there is relatively little information about the key actors
and implementers of cooperation, who are teachers. In this paper, in addition to presenting the
theoretical background of the issue, the main research strategy, the results of a pilot study
conducted before the research study and dedicated to history teachers in Bratislava are also
presented, with the aim of describing their relationship with museums and exploring the
influence of several determinants on the frequency of their visits to museums with pupils.

INTRODUCTION

Experts in various disciplines cite many reasons why museum collaboration should be
incorporated into the formal educational process. One can mention the positive impact on the
acquisition of new knowledge and experiences by pupils. A field trip to a museum offers the
opportunity to learn in a non-traditional environment and with the help of unique collections.
Pupils develop positive attitudes towards museums as institutions and cultivate their
relationship with significant sites (Karnezou et al., 2021). Pupils' visits to museums also
influence the frequency of their visits in adulthood (Sobatiova, 2009, p. 246) and bring them
pleasure and enjoyment (Hooper-Greenhill, 2007). It is true that the more activity and
engagement that is required of pupils, the greater the cognitive progress that is made (Boucher,
Forest, Allard, 1994, p. 10). In considering museum education, Falk and Dierking (2000, p. 16-
17) point out that although it also acts on the visitor's cognitive abilities, museum education is
primarily affective in that it impacts our feelings, influencing our attitudes, interests, beliefs and
values. From a specifically historical perspective, it can be noted that the museum's physical
space, collections, professional staff, special programs, or online resources create opportunities
for greater understanding of historical content while fostering the development of students'
historical thinking and critical literacy skills. They allow history to be more alive, engaging,
and relevant for students, which is facilitated by connecting collections objects to the geography
of the historical sites in which museums are often located (Marcus, Stoddard, Woodward, 2017,
p. 5). Museum resources provide opportunities to see, touch, feel, and experience the past in
ways that are not available in the classroom. According to Bockova and Gapa (2018, p. 145),
linking school and museum through educational programs and activities fosters a more natural
interest among students in the values - the "legacies" of our cultural and historical heritage.
According to Stradling (2002, p. 120), the combination of media and reconstructed
environments helps to create a sense of the historical period, while the interactive approach and
multiple pathways in the museum allow for individual as well as group exploration. Bockova
(2014, p. 122), among others, investigated the credibility of media and their use in history
lessons from the perspective of Slovak students. In competition with other media (school
textbooks, historical documents and sources, historical novels, feature films, television
documentaries, teacher's interpretation, narration by other adults), museums were
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unquestionably assigned the highest importance/credibility by students, but, as they indicated,
the actual visit to the museum was not among the frequent teaching practices. Within the
dissertation, the focus is on the uses of museums within history education. The research design
concentrates on teachers as key actors in inter-institutional collaboration.

MUSEUM AND SCHOOL COOPERATION

The museum's educational activities are primarily part of informal education. However, if it
intervenes in the field of formal education, it is primarily in cooperation with the school. By the
nature of both institutions, resulting from their functions and objectives, they are two different
educational environments and for their quality and effective cooperation it is important to meet
a number of conditions. The needs and interests of the pupils, as well as the willingness and
expertise of the teachers and museum staff, are key. Of course, the focus and collections of the
museums are important factors (Jagosova, Jtiva, Mrazova, 2010, p. 239). Successful conditions
of cooperation have been discussed by several experts. According to Brabcova (2003, p. 28,

, 2010, p. 234-240). The professional literature has also long agreed that when interacting with
a museum, it is necessary to implement the three basic phases of working with the topic that
guarantee the effectiveness of education. These are:

e familiarisation with the topic prior to the visit in the context of school education. The
aim is to introduce pupils to the topic and prepare them for the activities in the museum,

e the educational programme in the museum itself, which extends and deepens the chosen
topic, using the specificities of the museums need schools to:

discover and recognise the educational value of the museum,

offer activities that the school cannot which can take place in the museum,
include the visit in the curriculum,

participate in the conceptual preparation of the visit together with the museum,
help to select an appropriate part of the exhibition or display,

follow-up the museum visit with activities in school.

On the part of schools, the British historian and history didactician Stradling (2002. p. 121)
formulated the tasks that should be fulfilled by the methodological departments of museums:

e maintain contacts with schools and coordinate their visits to museums,

e consult with teachers before a new exhibition is put together,

e consult with local teachers and the teachers' association on how the museum can
effectively adapt its exhibitions to the curriculum,

e organise specialist tours and events for schools,

e compile methodological materials so that students can familiarise themselves with the
subject before visiting the museum,

e prepare supplementary materials for schools to work with after a visit to the museum,

e organise seminars for history teachers as part of their ongoing training.

In terms of intensity, four types of cooperation can be distinguished:

e one-off visits, either by the school to the museum or by museum staff to the school,
which are not linked to any other activities (guided tours, interactive programmes,
animation),

e projects of a long-term nature, which require a greater personal commitment of all those
involved, thus providing pupils with a deeper and more comprehensive understanding
of the subject, as well as new information for museum staff,

e cyclically recurring activities, which may include competitions or theme days,

e materials provided to schools. These can be worksheets, materials provided by teachers,
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or various museum aids (JagoSova, Jiva, Mrazova, 2010, p. 237).When considering
effective collaboration, it should be remembered that the school is under more
organisational pressure than the museum. This is because the educational process here
takes place in large collectives, the planning of teaching is influenced by many
regulations, time and space possibilities. Thus, the positive aspects of cooperation with
the museum should outweigh the organizational problems that teachers have to face
(Jagosova, Juva, Mrazova museum environment,

e the final work with the topic in the school environment, which consolidates the
knowledge gained by bringing the experience to life and relating it to the teaching.
Omitting any of the phases reduces the depth of memory fixation of new knowledge
(Jagosova, Jiva, Mrazova, 2010, p. 245-246).

Teacher as a key actor of cooperation

Professional literature and pedagogical practice agree that teachers are key actors in the process
of school-museum collaboration (Anderson, Kisiel, Storksdieck, 2010, p. 367; Sobétiova, 2012,
p. 203). They provide the organisational aspect of the collaboration, decide on the choice of
the institution, as well as on the mode of interaction and its relation to regular classroom
teaching. The role of teachers is also crucial given that families do not always devote enough
time to cultural activities and children often visit cultural institutions for the first time just with
school. The museum should therefore take care to communicate with teachers and prepare
special educational or other events especially for them.

LITERATURE REVIEW

A number of foreign and domestic authors are inspiring additional researchers with their
methods and thematic focus. Several large-scale studies involving thousands of respondents
have been carried out in the UK under the title Inspiration, Identity, Learning: The Value of
Museums. Research has shown that teachers most value the use of museums because of the
pleasure and enjoyment that pupils experience during their visit, which was confirmed by the
responses of the pupils themselves (Hooper-Greenhill, 2007). A collective of Greek authors
(Karnezou et al., 2021) investigated the beliefs underlying teachers' positive attitudes towards
museums. A mixed research design was used in international research (Anderson et al., 2010)
focusing on teachers' motivations and strategies for organizing an effective museum visit.
Sobafiova (2009) researched the relationship of young teachers and student teachers to
museums and their requirements towards them. The results of her research showed, for
example, the relationship between school visits to museums and attendance in adulthood, as
well as the fact that most future teachers support the development of museum education. The
majority of the respondents expressed their willingness to cooperate with the museum, but, as
they pointed out, adequate conditions need to be prepared on the part of the museums for this
cooperation to really develop. Among domestic researchers, the issue of cooperation in
Ruzomberok and surrounding villages was addressed by Hlac¢ikovéa and Uhrinova (2014). Using
questionnaires, for example, they revealed the weak points of cooperation, which consisted in
the lack of teachers' awareness, as well as the problem of financial security and lack of time.
Bockova (2014, p. 125) investigated the evaluation of different information media by students
of history teaching at the Department of History of the Faculty of Education in Bratislava.
Museums and historical sites, along with historical documents and sources, ranked highest in
trustworthiness among students, leapfrogging textbooks, films, or the teacher's spoken word.

RESEARCH OBJECTIVES

The aim of the theoretical part of the dissertation is to describe the potential of museums'
educational impact towards schools and students. As researchers have become aware of the key
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role of teachers in the collaborative process while studying the issue, the research focus is
concentrated on them. The aim of the study is to describe the relationship of history teachers in
Slovakia to museums and to find out what is the role of museums in their teaching. Motivation
to conduct the research is also due to the fact that in Slovak museums the gathering of feedback
is still at a basic level. Although museums have statistical data indicating the number of visitors,
these do not represent deeper knowledge about the visitor which could be used in setting goals
and strategies for the development of institutions (EliaSova, 2019, p. 28) The research will
follow a quantitative methodology, while it will be a descriptive-explanatory type of research.
A questionnaire will be addressed to history teachers with items that should answer our main
and derived specific research questions.

The main research questions are:

e What are the history teachers' attitudes towards museums?

e Which museums do teachers visit and what are their preferences and demands towards
museums?

e What is the role of museums in their teaching?

The purpose of the research is to provide information that has been absent so far and yet is
important for thinking in the field of museum pedagogy, history didactics, as well as for the
practical activities of many institutions.

PILOT STUDY

The focus of the pilot study (Gavora et al., 2010) is on teachers in the city of Bratislava because
there are several important institutions with developed museum education in the city, which are
considered to be a suitable starting point for further investigations. Teachers also have many
other cultural, educational, and scientific institutions available to collaborate with them, which
puts museums in a competitive situation and allows teachers a wider choice of activities. To the
more broadly conceived project of the dissertation and on a smaller scale, the objective is to
test the methods, tools, and research questions. The questionnaire addressed to teachers, was
completed by 35 respondents. For the purposes of the pilot survey, we established the following
independent variables: the respondents' length of experience, the type of school they work at,
the implementation of museums in school curricula, and the frequency of museum visits in
leisure time, examining their relationship to the frequency of museum visits from pupils.

Methods of data analysis

The pilot study was of a descriptive-explanatory type (Punch, 2008, p. 30-32). Most of the
research questions are descriptive in nature and are answered using the percentage distribution
of variables in the research sample. In addition to these, we also examined the relationships
between the selected variables, which were analysed using the non-parametric Kruskal-
Goodman test of ordinal correlation and the non-parametric Fisher test. Responses to open-
ended questions were reviewed and then categorised into more general categories to allow for
quantification.

Results of the pilot study

Half of the history teachers who took part in the research visit museums 3 or more times a year
and their relationship with museums is therefore considered positive. The vast majority of
teachers participating in the research (80%) visit museums with their pupils as part of their
teaching. The test of statistical significance showed no relationship between the frequency of
leisure visits and visits with pupils, nor on the relationship between frequency and school type.
On the contrary, the test showed a statistically significant relationship between length of
experience and frequency of visits to museums, in the sense that teachers with longer experience
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visit museums more often. We were also interested in the relationship between the
implementation of museum visits in school curricula and the frequency of museum visits with
students. The test showed that teachers who have museum visits implemented in the school
education programme visit museums more often. The projective and open-ended items in the
questionnaire showed that teachers prefer interactivity (60%) when working with museums,
with this concept appearing explicitly in the responses. In further research, it would be useful
to specify the requirement for interactivity. However, it is certain that teachers are not satisfied
with lecturers' presentations in which pupils are passive listeners. Museum websites (77.1%),
social networks (68.6%) and information via e-mail (60%) were the most used sources of
information by teachers. Almost half of the respondents did not answer or could not answer the
question focusing on the problems accompanying a visit to museums. The dominant categories
were time (22.9%), transport (17.1%) and pandemic situation (17.1%). For nearly two-thirds of
respondents, the museum is an important part of their history education. Teachers cited as the
greatest benefit to their history teaching the responses we categorized as: direct contact with
museum materials (62.9%), reinforcement of teaching (25.7%), and change of environment
(20%), which fits with overall thinking in both the didactics of history and museum pedagogy.
65.7% of the teachers who participated in the research reported that a museum visit is
implemented in their school curriculum for the subject of history. The respondents visited the
following museums in Bratislava with their pupils: Historical Museum of the Slovak National
Museum (60.6%), Museum of the History of the City (Old Town Hall) (57.6%), Archaeological
Museum of the Slovak National Museum (51.5%), Museum of Jewish Culture of the Slovak
National Museum (51.5%), Devin Castle (48.5%), Ancient Gerulata (48.5%), Natural History
Museum of the Slovak National Museum (48.5%), Transport Museum (48.5%). Less than half
of the teachers also visited the Museum of Police, the Museum of Education and Pedagogy or
the Museum of Arms (Michalska Tower). 65.7% of the teachers who participated in the research
stated that the museum visit is implemented in their school curriculum for the subject of history.
94.3% of the participating teachers prefer pupils to be accompanied by a member of the
museum staff, mostly a lecturer or museum educator. 34.4% of the teachers visited museums
on topics related to the Second World War (we also assigned topics related to the Slovak State,
the Slovak National Uprising and the Holocaust to this category). This was followed by topics
related to Ancient Rome (28.6%) and prehistory (28.6%). Topics related to the Middle Ages,
Great Moravia, the formation of the modern Slovak nation, an introduction to the study of
history and the First World War were represented to a lesser extent. However, the sample of
teachers who participated in the research was not large enough for the conclusions to be
generalised to the whole population.

CONCLUSION

In this text some of the background of collaborations between schools and museums with a
focus on the subject of history, has been outlined. Many experts agree on the usefulness of this
collaboration. However, the question is how to organise it as effectively as possible so that it
benefits students as much as possible. In terms of organisation, the most important actors are
the teachers, about whom we have the least information in the Slovak context. The empirical
part of the thesis focuses on them. In a pilot study focused on teachers in Bratislava, the
methodology was tested as well as the research instrument. In the main research the same
methodology will be used, but it will extend to a nationwide perspective and add more variables
among which potential correlations will be examined so that it will be a full-fledged research
study that will provide valuable information for museum education, didactics of history and the
practical functioning of many institutions involved in the formation of historical consciousness
of society.
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VLIV PANDEMIE COVIDU-19 NA KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI
ZAKU 2. STUPNE ZAKLADNICH SKOL

Jiti Sobr

Abstrakt

Predkladany prispévek se zabyva viivem pandemie covidu-19 na komunikacni schopnosti Zakii
zakladnich skol se specialnim prihlédnutim k zakim druhého stupné. Rozvoj komunikacnich
schopnosti je nedilnou, ba mozna klicovou soucasti vzdélavani na zakladnich skolach, netyka
se pouze Ceského jazyka ci cizich jazykii, ale prostupuje i do jinych predmetii, kde je potreba
aktivne komunikovat, prezentovat ¢i obhajovat své myslenky a ndzory. Aby mohly byt
komunikacni schopnosti zZakii efektivné procvicovany a nasledne aplikovany v konkrétne
cilenych vystupech, je nutné zajistit vhodné podminky. Ve druhém pololeti Skolniho roku
2019/2020 vsak doslo k plosnému uzavreni vzdélavacich instituci a naslednému prechodu na
on-line vyuku. Na tuto necekanou situaci se musely zahy adaptovat skoly, resp. ucitelé a Zaci,
nasledné pak i rodice. Priizkum je smérovan predevsim k pedagogiim a jejich pohledu na
vzniklé zmény v komunikaci a vyjadirovacich schopnostech u zdaku druhého stupné zakladnich

Skol.

UVOD

KdyZ v bfeznu roku 2020 (a nasledné v fijnu Skolniho roku 2020/2021, ktera trvala do prosince,
pricemz pokracovala od ledna 2021 do dubna téhoz roku) zesilila celosvétova pandemie
zpuisobena koronavirem SARS-CoV-2, doslo k plosnému uzavieni Skol a dal§im vzdé¢lavacich
instituci po celém svété. Takika ze dne na den se musela zménit vzdélavaci politika a Zaci se
spolu se svymi uciteli presunuli do virtualniho svéta on-line vyuky. Do té doby si nikdo neumé¢l
predstavit, Ze by se muselo ustoupit od tradi¢niho zptisobu vzdélavani; prestoze nékteti jedinci
z fad pedagogli nebo studenti méli o on-line vyuce povédomi, nikoho piesto nenapadlo
uvazovat o tomto zptisobt vyuky jako povinném vzdélavani. Nicméné novela skolského zakona
¢. 349/2020 Sb. (tento zdkon méni predchozi zdkon ¢. 561/2004 Sb.) jasné stanovila pravidla
pro distan¢ni vzdélavani. Zakon nabyl u¢innosti dne 25. 8. 2020. Nutno podotknout, Ze ackoliv
Skoly reagovaly rychle, pfistupy k distanénimu vzdélavani se v prvopocatku notné lisily, nebot’
kazda Skola volila pro komunikaci s zaky rizné platformy ¢i jiné zpusoby elektronické
komunikace, nékde pak dochézelo dokonce ke kombinaci n€kolika rtiznych komunika¢nich
aplikaci. Obvykle se tak stavalo po individualni domluvé a na zdklad¢ dispozic tcastnika
komunikace. Vznikaly tak mnohdy nepfehledné komunikac¢ni situace, ve kterych tapali nejen
7aci, ale predevsim ucitelé a zdkonni zastupci. Jisté sjednoceni ptislo ve chvili, kdy Skoly zacaly
ve vetsi mife pouZzivat platformu TEAMS od MS Outlook. Navzdory v§em snaham vSak byla
celd situace umocnéna mnohdy nedostate¢nou IT gramotnosti Z4k1, jejich rodic¢u (leckdy 1
samotnych pedagogi), ¢ nedostateénym hardwarovym zazemim v rodinach. Skoly tak zacaly
na svych strankach vydavat manudly potiebné pro obsluhu jednotlivych platforem a ucitelé se
narychlo Skolili v ramci kurzii sjednanych Skolou. Tato nové vznikla mimotfadna situace
postupné vedla k odtrzeni od reality bézného zivota, vykotfenéni ze spole¢nosti, coz se vyrazné
odrazilo na rozvoji komunikacnich schopnosti a dovednosti zaka.
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SITUACE

Skolni jazyk a socializace do $kolniho jazyka hraji ve vzdélavacim procesu zasadni roli.
Porozuméni konkrétnimu ptedmétu, spravné pochopeni latky ¢i zadani tkolu a nasledna
uspésnost je podminéno osvojenim lexikonu Skolniho jazyka. Osvojovani $kolniho jazyka
zacina zahajenim povinné $kolni dochézky a Skolni jazyk ma své konkrétni slozky, o kterych
se zmifiuje Salamounova: ,,Ve chvili, kdy se ve $kolni t¥idé hovoii o uéivu, prozrazuje toho
jazyk vice, nez by se na prvni pohled mohlo zdat. O ¢em vSem tedy Skolni jazyk vypovida?
Ptedpokladem toho, aby spolu ucitelé a zaci mohli hovotit, je sdilena znalost Skolnich pojmu.
Konkrétni pojmy charakteristické pro dany pfedmét a dané ucivo tak tvoii zékladni stavebni
dilky Skolniho jazyka. Jazyk v tomto piipadé slouzi tomu, aby ucitelé a zaci sdileli vyznamy
téchto pojmil a mohli se spolu dorozumét.“ (Salamounové 2014: 23). Jazyk piisobi bilateralng,
ob¢ strany — ucitelé 1 Zaci — jej uzivaji v konkrétné specifikované formé a jejich vypovédi tak
mohou nabyvat potiebného obsahu. Skolni jazyk tak nabyva dvojiho charakteru — ve $kolnim
prosttedi si zdk vytvaii pojmovy aparat, ktery lze rozd¢€lit na pojmy védecké a pojmy
kazdodenni (srov. Vygotskij 2004: 77).

Jak jsme jiz uvedli — Skolni jazyk se zna¢n€ omezil kratce po zacatku 2. pololeti Skolniho roku
2019/2020. Dle konkrétnich preferenci skol na on-line vyuku se vzdélavaci proces prenesl na
ruzné platformy. Vyuka pak probihala bud’'to on-line, za pomoci audiovizualniho pienosu, popf.
distan¢né, kdy zaci plnili zadané ukoly pisemné a nasledné je odesilali elektronickou formou
vyuéujicimu ke kontrole. Rada $kol navic pod tlakem vefejnosti upravila rozvrhy a vyuka tak
trvala maximalné do polednich hodin. Nejvétsi diiraz byl kladen na vyuku hlavnich pfedméti
— Cesky jazyk, matematiku a hlavni cizi jazyk; tyto pfedméty se staly primarni naplni on-line
rozvrhi. DalSim faktorem ovliviiujicim komunikaci byla délka vyukovych jednotek:
doporuceni hovofila o riznych ¢asovych dotacich na vyucovaci hodinu — od 30 do max. 40
minut, nasledovala dalsi, kterd normovala pocet on-line hodin na tyden v poméru k distancni
vyuce apod. Mnohdy neptehledné situace a zmé&ny probihajici takika ze dne na den vyustily
v kazenské problémy: Zaci se nedostavovali na vyuku, dal§i odmitali komunikovat, dochazelo
K celé fad¢ podvodnych jednani, nékdy dokonce k sabotazim on-line hodin. Tyto dlouhodobé
trvajici problémy se néasledné odrazily na schopnosti komunikovat s uciteli a vrstevniky.
Potfeba a nutnost rozvijeni jazykovych kompetenci je pevné zakotvena v RVP: ,,Vzdélavaci
oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima stézejni postaveni ve vychovné vzdélavacim
procesu. Dobra uroven jazykové kultury patii k podstatnym znakim vSeobecné vyspélosti
absolventa zakladniho vzdé¢lavani. Jazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje
komunikacnich kompetenci, vybavuje zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu
umoziuji spravné vnimat riznd jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadrovat a ucinné
uplatnovat 1 prosazovat vysledky svého poznavani*
(https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10571). Pfi¢emz je dano, Ze obsah vzdélavani v této
oblasti je pfirozené rozdélen do ti skupin: hlavni pilif je tvoten oborem Cesky jazyk a literatura,
nasleduje Cizi jazyk, zpravidla se jedna o jazyk anglicky, tfetim pilitem je pak obor Dalsi cizi
jazyk, zde se zpravidla jedna o jazyk némecky ¢i rusky, na nékterych zakladnich Skolach pak
jesté jazyk francouzsky, popf. $panélsky. V nasem piipadé je stézejni obor Cesky jazyk a
literatura, nebot’ diikladnd znalost mateiského jazyka a jeho kultivace je nutnd pro dalsi
vzdélavani v dalich oborech: ,,Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a
literatura jsou potiebné nejen pro kvalitni jazykové vzdélani, ale jsou dulezité i pro Gspésné
osvojovani poznatkl v dalSich oblastech vzdélavani. UZivani Cestiny jako matefského jazyka v
jeho mluvené 1 pisemné podob€ umoziuje zakiim poznat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj
lidské spolec¢nosti. Pii realizaci dan¢ho vzdélavaciho oboru se vytvaieji predpoklady k efektivni
mezilidské komunikaci tim, Ze se Zaci u¢i interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli
pochopit svoji roli v riznych komunikacnich situacich a aby se uméli orientovat pii vnimani
okolniho svéta i sebe sama* (tamtéz).

Je logické, ze v dobé pandemie zptisobené koronavirem SARS-CoV-2, a tedy prechodu na on-
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line vyuku, doSlo k silnému ttlumu interpersonalni komunikace na verbalni i nonverbalni
urovni. Nedochazelo k béznym komunika¢nim situacim, které by odrazely stav aktudlni reality
Skolniho prostiedi, nevznikaly podminky pro aplikaci Skolniho jazyka a tim nedochéazelo
Kk rozvoji socializovaného jazyka u zaka zakladnich Skol. Omezeni situa¢nich feGovych aktl
vedlo k demotivaci a naslednému poklesu vykonnosti zakd v danych piedmétech. Vidime zde
zavislost vyvoje mysleni a fe¢i na prostfedcich mysleni a na socialné-kulturni zkusenosti.
Schopnost zakt pfemyslet na takové urovni, aby byli schopni formulovat sva tvrzeni, je pfimo
podminéno zavislosti na feci (srov. Vygotskij 2004: 70).

OVEROVANI ZNALOSTI BEHEM ON-LINE VYUKY V DOBE PANDEMIE

Forma ovérovani znalosti probihala nejcastéji skrze kvizy vytvorené v konkrétni komunikaéni
platformé (v ptipad€ dotazovanych ucitelt $lo vyhradné o platformu Teams). Ucitelé nejcastéji
vyuzivali metodu testovani — volbu jedné spravné odpovédi ¢i kombinaci vicero spravnych
variant. Formu rozepisovani odpovédi vnimali jako ndro€nou a vycerpévajici na opravy, nebot’
do kvizovych Sablon bylo nutné pfedem zadat spravnou definici nebo kyzenou odpovéd. Je
piirozené, ze formulace odpovedi zaki na danou otazku se rizni, nelze predpokladat shodu se
Skolnim jazykem vyucujiciho, coz vedlo k automatickému zapornému vyhodnoceni systémem.
Z tohoto diivodu se tedy ujala vyse uvedend forma testovani znalosti zak. Pfestoze §lo o nutnou
ekonomii z pohledu naroc¢nosti, odrazil se tento jev negativné¢ na komunikacnich dovednostech
zakl v roviné verbalniho (pisemného) sdéleni. Jistou nadéji se staly slohové prace nebo kratké
referaty odevzdavané skrze platformu Teams pisemné. Zde vSak zahy doslo k podvodnému
jednéni ze strany vétSiny zaku (ulitelé uvadéji, ze referaty byly ve vétsi mife stahovany z
internetu, stejné tak slohové prace, popt. neslo o vlastni praci zakt). Dotazovani se rovnéz
shodli, ze k ustnimu zkouSeni se uchylovali pouze v nejkrajnéjSich ptipadech z divodu
konkrétnich faktort, které tento zptisob oveétovani znalosti zaki ztézovaly: primarn¢ se jednalo
o kvalitu internetového pfipojeni, vybavenost domécnosti dostate¢nou technikou (funkénost, v
nekterych ptipadech i absence mikrofonu), nejednotnost ndzoru pouzivani kamer a v neposledni
fad¢ 1 otazka kézné.

Dusledkem takto fizeného oveétovani znalosti byla v piipad€ ¢eského jazyka takika zmraZena
slohovd a literarni vychova, jejichZ charakteristiky jsou definovany nasledovné: ,,V
Komunikaéni a slohové vychové se Zaci u¢i vnimat a chapat rizna jazykova sdéleni, Cist s
porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zdklad€ precteného nebo slySeného
textu rizného typu vztahujiciho se k nejrizn€j$im situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit
jeho obsah* a ,,V Literarni vychové Zaci poznavaji prostfednictvim Cetby zakladni literarni
druhy, u¢i se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat
vlastni ndzory o precteném dile.* (https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10571).

Jak vyplyvé z charakteristiky vzdélavacich oblasti stanovenych RVP, nemohlo s ohledem na
pandemickou situaci dochéazet k rozvijeni cilovych kompetenci zakli v oblasti komunikace a
komunikacni vychovy. Apatie zaki vici jazykové socializaci a aplikaci Skolniho jazyka byla
navic prohloubena nepfesnou vidinou terminu névratu do $kol, a tedy zna€nou nejistotou, které
nepfispéla ani neefektivni rota¢ni vyuka. Po navratu zakt k bézné prezencni denni vyuce nastal
problém, se kterym vétSina uciteld pocitala a ktery bylo nutné fesit — ptivést zaky zpét k
efektivni praci s jazykem v obou rovindch, tzn. mluvené a psané. Z nasledujiciho Setieni
vyplyva, ze komunikacni problémy pietrvavaji a jde o jev stale zivy.

SETRENI{
Za ucelem mapovani aktudlni situace byl vytvofen dotaznik adresovany ucitelim téch
predmétii, kde je potieba formulovat, prezentovat a obhajovat své myslenky. Pfi jeho

vypliovani byl ddn maximalni prostor k definovani zasadnich problémi, se kterymi se ve svych
hodinach vyucujici setkavaji, a to s riaznou c¢etnosti, tzn. od velmi ¢asto po zanedbatelné v
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projevu verbalnim a psaném. Ucitelé ptipousti, ze doslo k vyraznému zhorSeni nejen na Grovni
komunikace, ale zaci se rovnéz vyznacuji 1 znacnou pasivitou a neochotou se do komunikace
zapojit. Nejvice je to patrné u zaka, ktefi méli s komunikaci problémy jesté pred pandemii
covidu-19, distan¢ni vyuka tento problém pak jesté prohloubila.

Tabulka 1: Setfeni u ugiteld 2. stupné ZS ilustrujici vyskyt nejéast&jsich probléma v komunikaci

nejcastéji se vyskytujici jazykovy (komunikaéni)forma projevu Cetnost
problém

problém ve formulaci myslenek: obtizné hledaniverbalni velmi Casto
vhodného lexika

zadrhavani v proudu feci Casto
neochota spolupracovat se spoluzaky v ramci Casto
komunikac¢nich cviceni Casto
problém s dokoncenim vypovedi* Casto
recitace, ¢teni nahlas méné ¢asto
interpretace textu mén¢ ¢asto
vyrazné pauzy mén¢ casto
kvantita samohlasek zanedbatelné
anakolut Casto
zaménovani vétnych c¢leni nebo jejich poradi Casto

v feCovém proudu

zékladni pravopisné jevy: shoda podmétu a ptisudku,pisemna velmi ¢asto
chybovani ve vyjmenovanych a odvozenych slovech

interpunk¢ni znaménka

diakritika velmi ¢asto
hranice a déleni slov Casto
respektovani velkého pismena na zacatku véty Casto
respektovani velkého pismena v pfipad¢ vlastnich mén¢ casto
nazvi méne casto

respektovani velkého pismena u vlastnich jmen

zanedbatelné
*7ak Casto zapomene téma vypoveédi, vznika tak nenavazujici tematicka ¢ast nebo nové téma.

ZAVER

Piedkladany abstrakt shrnuje pohled na aktualni situaci v komunikaci zakt 2. stupné zdkladnich
Skol, priblizuje nam jednak stav béhem pandemie, ale i jeji disledky zptisobené nedostateénymi
komunika¢nimi podnéty béhem distan¢ni on-line vyuky. Nutno poznamenat, Ze $lo o situaci
nevyhnutelné nutnou, a tudiz nebylo mozné 1 ptfes vesSkerou snahu zefektivnit proces
komunikace ani jakkoliv zlepSit podminky. Z tohoto diivodu byl také dne 23. 8. 2021
Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&8lovychovy spustén Narodni plan dou¢ovani pro zaky ZS a
SS. Pfestoze hlavnim smyslem Planu je doudovani Zaksi ohrozenych kolnim neuspéchem z
divodu neptiznive socidlni situace nebo nevytvoireni vhodnych podminek, vyuzivaji jej 1 ti Zaci,
kteti maji osobni pocit nejistoty v konkrétnich ptedmeétech. Prioritou tedy v soucasné chvili je
zaméfeni na odstranéni nedostatkti a vénovat se napravé jak v roviné verbalniho, tak 1
pisemného projevu, nebot kvalitni jazykova prliprava je nepostradatelnd a vede zaky k
logickému mysleni, které je nezastupitelné v dalSich vzdélavacich disciplinéach.

A piestoze se hovoii o moznostech budouciho vyuziti on-line vzdélavani ¢i hybridni vyuky a
jejiho pfinosu, je potieba zvazit nejenom kvality, které distancni vyuka bezesporu piinasi, ale i
nedostatky, které mohou vyvstat.
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ZIACKE PRISTUPY K TVORBE GRAFOV V 6. ROCNIKU ZS
NA HODINE FYZIKY - PRVE ZISTENIA

Karolina Sromekova, Viera Haverlikova

Abstrakt

Vyucovanie fyziky v sucasnosti vychadza z principov badatel'ského pristupu. Neoddelitelnou
sucastou badania je aj spracovanie a interpretacia dat. Jednou z foriem, akou mozu ziaci
spracovat data, je tvorba grafov. Cielom vyskumu je zistit, ako Ziaci spontanne postupuju a
premyslaju pri zostrojovani fyzikalneho grafu z nimi nameranych experimentalnych dat. V
prispevku je prezentovana cast vyskumu, ktorej Specifickym cielom bolo identifikovat klucové
zlozky procesu tvorby grafu. V zdavere clanku su uvedené navrhy na pokracovanie vyskumu.

UVOD

V slovenskom $tatnom vzdeldvacom programe presadzuju prvky konstruktivizmu. Ako priklad
uvadzame charakteristiku vzdelavacieho Standardu ISCED 2 pre vyu€ovanie fyziky na druhom
stupni zakladnej Skoly: ,,Vzdelavaci Standard je koncipovany tak, aby ucitel' nepredkladal
ziakom len hotové poznatky, ale vytvaral im primerané podmienky na aktivne osvojovanie
vedomosti. Vytvara priestor, ktory umoziuje ziakom manipulovat’ s konkrétnymi predmetmi,
pozorovat’ javy, merat’, experimentovat’, vzajomne diskutovat’, riesit’ otvorené ulohy, praktické
a teoretické problémy. Ziacke objavovanie, badanie, skimanie st zakladnymi pristupmi, ktoré
umoziuji nielen osvojit’ si nové vedomosti, ale aj zaklady sposobilosti vedeckej prace a
vytvérajii pozitivne postoje k vedeckému spdsobu poznavania sveta” (SPU, 2009a).

Na hodinach fyziky sa novym Standardom stdva badatel'sky pristup k vyu€ovaniu, ktory je
konzistentny s konstruktivistickym (Dostél, 2013, s. 85-86). Od ucitel'a sa v rdmci badatel'ského
pristupu oc¢akava podnecovanie a usmeriiovanie aktivneho Ziackeho poznavania (Kires, 2016,
s.125). NeoddeliteI'nou sucastou Ziackeho badania je meranie a zaznamenavanie nameranych
dat. Po zozbierani dat ziak potrebuje d’at’ tymto datam zmysel, objasnit’ ich a interpretovat’
(Demkanin, 2018). Ziaci zakladnych $kél sa v rdmci matematiky a prirodovednych predmetov
stretavajii s grafom ako nastrojom vizualizicie vysledkov merania a ich interpretacie (SPU,
2009a) (SPU, 2009b). Predpokladom efektivnej intervencie ugitela je poznanie aktualnych
ziackych sposobilosti a prekazok, ktoré ziaci pri konstrukcii poznatkov prekonavaju.

V sticasnosti neexistuje ziadny aktudlny model kompetencii potrebnych na pracu s grafmi

z hl'adiska fyziky (Pospiech a kol., 2019 a, s. 14-15). Pedagogické vyskumy v oblasti ziackej
tvorby grafov sa zameriavaji predovSetkym na vysokoskolskl alebo stredoskolsku troven.
Vyskumov zameranych na pracu s grafmi na zakladnej Skole bolo publikovanych len malo

a aj tie sa zameriavali na vysSie rocniky druhého stupna (Angra, 2017) (Reddy, 2016) (Pospiech
akol., 2019 b). V prispevku prezentovany vyskum je zamerany na identifikaciu prekazok, ktoré
prekonavaju ziaci pri tvorbe grafov z vlastnych experimentalnych dat s bliz§im zacielenim na
zacCiatky tvorby grafov u ziakov 6. ro¢nika zékladnej Skoly. Predo$lé najma starSie vyskumy sa
orientovali prevazne na chyby alebo miskoncepcie, ktoré Studenti pri vyuZivani ¢i tvorbe grafov
robia (Reddy, 2016) (Beichner, 1994) (Mevarech, 1997). Ohniskom prezentovan¢ho vyskumu
naopak nie su chyby, ktoré Ziaci robia, ale postupy Ziakov pri tvorbe grafu. InSpirdciou k
takémuto pohl'adu bola kniha Milana Hejného (2001) skiimanie matematického rieSitel'ského
postupu, v ktorej opisuje postup analyzy ziackych rieseni s dérazom na porozumenie tomu, ako
a preCo ziak postupoval.

S predmetom vyskumu tzko suvisi aj téma rozvoja ziackych sposobilosti tvorit’ a interpretovat’
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grafy vo vyssich ro¢nikoch zadkladnej Skoly a na strednej Skole (Demkanin a kol., 2020).
Predpoklada sa, ze vysledky vyskumu bude mozné pouzit’ pri inovaciach pripravy buducich
ucitel'ov fyziky a ucitel'ov v praxi, ktorym sa venuje Skoliace pracovisko (Demkanin, 2020).

CIELE A METODY

Ciel'om vyskumu je zistit’, ako ziaci postupuju a premysl'aju pri zostrojovani fyzikalneho grafu
z nimi nameranych experimentalnych dat. V prispevku je prezentovana Cast’ vyskumu, ktorej
Specifickym ciel'om bolo identifikovat’ kIi¢ové zlozky procesu tvorby grafu. Ako zdroj udajov
bolo pouzité zicastnené pozorovanie a ziakmi individudlne konstruované grafy, ktoré boli
kvalitativne analyzované s vyuzitim zakotvenej teorie. T4 je vhodnym prostriedkom

v pripade vyskumu, ktory si dava za ciel’ opisat’ priebeh nejakého deja alebo javu (Strauss,
1999). V tomto pripade je dejom proces tvorby grafu z vlastnych experimentélne ziskanych dat.
Ziaci boli informovani, Ze ich vystupy budi pouzité na vyskumné uéely a nebuda klasifikované.

VYSKUMNA VZORKA

Prezentovana Cast’ vyskumu bola realizovand na sukromnej zakladnej $kole, ktord na vSetkych
predmetoch uplatniuje konstruktivisticky pristup k vyucovaniu. Vyskumnu vzorku tvorilo 26
ziakov jednej triedy Siesteho ro¢nika. Aktivita, pocas ktorej boli Ziaci pozorovani, bola sti¢ast’ou
riadneho vyucovania fyziky, ktoré prebieha v suvislom dvojhodinovom bloku, s delenou
triedou. Jednu skupinu tvorilo 10 Ziakov, druhtl 16 ziakov. Nerovnaka pocetnost’ Ziakov v
skupinach suvisi s faktom, ze trieda sa v rozvrhu delila na fyziku a telesnu vychovu.

REALIZACIA VYSKUMU

Ziaci riesili pocas jedného 90-minttového bloku badatel'sku aktivitu, pri ktorej mali v §tvor- az
pat-Clennych skupinach merat’ teplotu urenych objektov za presne stanovenych podmienok
(Lapitkova a kol., 2019).

Obrazok 1: Ukazka nameranych hodnot v ziakom vyplnenej tabul’ke

Tab. 3: Meranie teploty v case

@ POLOHASENZORA | TEPLOTA(°C) | | CAS(S) | POLOWA SENZORA | g
0 Vzduch 2 "i °c | g5 Studend voda 7'1 P le
5 Vaduch 23 o 1100 | Horicavoda 2% e
10 Horica voda b | 105 Hortca voda a2 %
I Horica voda 32 ‘c 10 Horéca voda 38 %
20 Horica voda 2q e 115 Horiica voda 42 ©
% Hordca voda Ho o 20 | Hordcavoda Ha %A
30 Horica voda M o 125 Hordca voda yy °c J
35 Hordca voda H5 o 130 Hordoa voda 44 < |
40 Hordca voda He s, 135 Horica voda 4s o 1
& Horica voda (o 140 Vzduch B % |
\ 50 Studend voda H oc 145 Vaduch L{ lj °C |
5 Student voda ) e 150 Vaduch y4 °c
{60 sutentvore D, 185 | vadueh 39 °c
65 Studend voda 76 o 160 Vaduch 20 oci
70 Studend voda 9292 oc 165 Vaduch & ot 371‘4_ %
% Studend voda 20 . 170 v |23 f 3
| |8 |studentodo 19 % 175 Vaduch —'g? . O
g £ Studend voda 48 o 180 W”' 7Y % —f
|90 | Studen voda 18 o .

Ulohou ziakov bolo odmerat’ a zaznamenat® aktualnu teplotu na displeji teplomera kazdych 5
sektind pocas 3 minut. V ur¢enych ¢asoch menili polohu senzora teploty - ten sa nachadzal bud’
vo vzduchu, v horicej vode alebo v studenej vode. Meranie a zaznamenanie merani trvalo jednu
vyu¢ovaciu hodinu (45 min). Ziaci zapisovali vysledky do predtladenej tabul’ky (obr. 1). Na
bezprostredne nasledujiicej hodine (45min), kazdy ziak samostatne konStruoval zo
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zaznamenanych hodnot graf. Ziaci mali k dispozicii predtla¢ené osi grafu s ¢iselnym oznadenim
niektorych hodndt ¢asu a teploty a mriezkou (obr. 2-6). Od ucitel'a zamerne nedostali ziaci
ziadne konkrétne inStrukcie k postupu pri tvorbe grafu. Ucitel’ ziakov povzbudzoval, aby
vytrvali v rieSeni tlohy, uist'oval ich, Ze je v poriadku, ak si svojim postupom nie su isti, ale
vhodny spdsob zobrazenia aktivne hl'adaju.

VYSLEDKY

Predmetom analyzy nebola spravnost’ nameranych dat a ich zépisu do tabulky, ale kvalitativna
analyza grafickej formy spracovania zaznamenanych dat. Na jej zéklade boli identifikované
hlavné kategorie. Na obrazkoch 2-7 su ukazky ziakmi zostrojenych grafov.

Na zaklade ziackych rieSeni boli stanovené hlavné kategorie zakotvenej teorie - prvky tvorby
grafu, pri ktorych Ziaci volili r6zne stratégie. Na jednotlivych obrazkoch mozno vidiet:

Znazornenie hodnoty v ¢ase 0.

Jednotlivi ziaci volili r6zny spdsob umiestnenia hodnoty teploty na zaciatku merania — v Case
0 s. Predbezne boli identifikované 4 typy zobrazeni:

umiestnenie priamo na y-ovej osi ako bod (obr. 2 a 3),

prediZenie zna¢ky dielika predtladenej osi (obr. 4),

bez ohl'adu na nameranu hodnotu graf za¢ina v bode [0;0] (obr. 5),

hodnota v ¢ase 0 s je umiestnena vedl'a osi y a spojena s osou x zvislou ¢iarou (obr. 6).

Obrazok 2: Graf zostrojeny ziakom A
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Obrazok 3: Graf zostrojeny ziakom B

Obrazok 4: Graf zostrojeny ziakom C
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Obrazok 5: Graf zostrojeny ziakom D
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Obrazok 7: Graf zostrojeny ziakom F
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Znazornenie hodnét v ¢asovom intervale, v ktorom uZ meranie neprebiehalo.

=
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Ziaci merali teplotu v ¢ase od 0 do 180 s. Na predtlatenej mrieZke ale boli vyznadené aj vyssie
hodnoty €asu. Niektori Ziaci mali potrebu vizudlne oddelit’ oblast’ grafu, kedy uz meranie
neprebiehalo — graf d’alej nepokracuje (obr. 4). Vyskytli sa aj grafy, ktoré obsahovali body v

Case po skonceni merania (obr. 5). Na zaklade Ziackeho vystupu nebolo mozné identifikovat’
zdroj tychto hodnét.

Zvoleny spbésob zobrazovania (typ grafu).

Ziaci pri zostrojovani grafu volili rozne sposoby zobrazovanie meranych hodnét - rozne typy
grafov. Identifikované boli bodovy graf (obr. 2), stipcovy graf (obr. 4), zndzornenie pomocnymi
¢iarami (obr. 7). Viaceri Ziaci, ktori zo zaciatku pouzivali pomocné Ciary narazili na problém
prehladnosti a pocCas tvorby grafu zmenili sposob zobrazovania. Vyskytli sa aj grafy, ktoré

vychadzali zo zobrazenia len vybranych meranych hodnét a odhadnutého trendu vyvoja teploty
medzi tymito bodmi (obr. 5).

Vnimanie x-ovej a y-ovej osi.

Rozdiely medzi Ziakmi sa prejavili najmé vo vnimani x-ovej osi. Niektori Ziaci nemali potrebu
do zobrazenia osi x zasahovat’. Niektori ziaci si na x-ovej osi doplnili v§etky hodnoty Casov, v
ktorych prebiehalo meranie (obr. 6). Na obr. 3 je zreymé, Ze ziak x-ovll os nevnimal vobec.

Vynechanie / nespravne umiestnenie hodnot.

Vicsina ziakov sa snazila do grafu znazornit’ v§etky namerané hodnoty (obr. 2-4 a 6-7). Vyskytli
sa aj grafy, na ktorych Ziaci zobrazili iba niektoré merané hodnoty. MoZno sa domnievat’, ze
hlavnym kritériom vyberu bola zmena podmienok merania (presun senzora teploty), alebo
dosiahnutie lokalneho extrému. Graf ale obsahoval aj d’alSie vybrané hodnoty, sposob ich
vyberu nie je mozné jednoznacne urcit’ (obr.5).

Ukézka na obr.5 je prikladom situdcie, kedy Ziak sdm identifikoval vlastnt chybu a opravil ju.
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DISKUSIA A ZAVER

Uspesnost’ adaptacie je zavisla od poznania a pochopenia vychodiskovych podmienok dietata.
Smerom k nemu je kladeny cely rad poziadaviek, ktoré vyplyvaji z narokov Skolského
vzdelavania. Praca ucitel’'a v zaCiatocnym vyucCovani zahfiia poznavanie adaptacného procesu
kazdému ziaka, ¢o jej umoznuje identifikovat' rizikové faktory a negativne vplyvy.
V predkladanej teoretickej analyze sme upriamili pozornost’ na vybrané determinanty adaptacie
zaCinajucich skolakov. Aktivna participacia vsetky zainteresovanych stran v prospech uspesne;j
adaptacie ma dopad na charakter obdobia, v ktorom sa formuje jeho Skolska draha.
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PROBLEMATIKA MEZIGENERACNICH VZTAHU V LITERATURE
PRO DETI A MLADEZ OCIMA ZAKA ZAKLADNI SKOLY

Adéla Stépankova

Abstrakt

Prispévek predstavuje vysledky jedné z pilotazi vyzkumu pro disertacni praci, ktera se zabyva
recepci mezigeneracnich vztahii zobrazenych v soucasné literature pro déti a mladez.
Respondentkou pilotaze je Zakyne 6. tiidy ceské zakladni skoly. Tato Zakyné se seznamila s
uryvkem z knihy Babicka pozdravuje a omlouva se, vyplnila pracovni list a nadsledné se
zucastnila polostrukturovaného rozhovoru. Cilem této pilotdze bylo ovérit cdst pripravovaného
kvalitativniho  vyzkumu vcetne vyuziti interpretativni fenomenologické analyzy pri
vyhodnocovani ziskanych dat. Z pilotdze mimo jiné vyplynulo, zZe zvoleny text i pracovni list Ize
zapojit do hlavniho vyzkumu a na vyzkumné otazky je mozné odpovédet, ale jednu z nich bude
potreba nové formulovat.

UvVoD

Ptipravovana disertacni prace nese nazev Odraz mezigeneracnich vztaht v literatute pro déti a
mladez a jejich recepce zaky zakladni Skoly. Hlavnim cilem empirické Casti této prace je
charakterizovat zdkovskou recepci a interpretaci textl z oblasti intenciondlni literatury, které
zobrazuji mezigeneracni vztahy ob jednu generaci. Dil¢im cilem empirické €asti je ovéftit v
praxi vybrané ukazky pro doplnéni ¢itanek tematickym celkem Mezigeneracni vztahy ob jednu
generaci v soucasné literatufe pro déti a mladez. Na zadkladé téchto cili byly stanoveny
nasledujici vyzkumné otazky:

Do jaké miry Zaci porozuméli predloZenym ukazkam?

Jak zZaci v textech vnimaji a interpretuji pfitomnost mezigeneracnich vztahti?

Jaky Z4ci zaujimaji postoj k situacim, které z mezigeneracnich vztaht vyplyvaji?
Jakym zpilisobem zatfazuji tyto vztahy do kontextu svého vlastniho Zivota, svych
vlastnich zkuSenosti?

e Jaké v nich tyto vztahy vyvolavaji pocity?

Pro zodpovézeni téchto vyzkumnych otdzek byl na zdklad€ svych specifik zvolen kvalitativni
piistup k vyzkumu (Hendl, 2006). Jeho respondenty budou Zéci 6. a 7. ro¢niku zakladni Skoly.
Zaklad bude tvofit pét respondentt, které doplni nékolik Skolnich tfid. VSichni zapojeni Zaci se
seznami s peti ukazkami vybranymi z literatury pro déti a mladez rtiznych narodu, které pracuyi
s tématem mezigeneracnich vztahil a zobrazuji riiznorodé Zivotni situace. Ke kazdému uryvku
respondenti vyplni pfedem piipraveny pracovni list. P&t hlavnich respondentii se poté zucastni
polostrukturovaného rozhovoru, ktery bude zalozen na otevienych otazkach. Jeho délka je
naplanovana na 45 minut. Jednou ze zapojenych knih je dilo Babicka pozdravuje a omlouva se
od §védského autora Fredrika Backmana. Tato kniha ve Svédsku poprvé vysla v roce 2013, v
Ceské republice pak v roce 2015.

Pracovni listy, které vyplni Zaci celych tfid, budou vyhodnoceny pomoci obsahové analyzy
(Ferjencik, 2010). Pro zpracovani dat ziskanych z rozhovort bude pouzita interpretativni
fenomenologickd analyza. Autorem tohoto pfistupu je Jonathan A. Smith, uplatiiuje ho od 90.
let 20. stoleti v oblasti psychologie. V Ceském prostfedi o tomto piistupu informuji piedevsim
Jana Koutna Kostinkova a Ivo Cermak (2013). Ti uvadgji, Ze interpretativni fenomenologicka
analyza v sob¢ propojuje prvky fenomenologie, hermeneutiky a idiografického piistupu.
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Preferuje mensi pocet respondentil, pro disertacni praci se jedna o 4 az 10 jedinct zvolenych
pomoci zamérného vybéru. Tento piistup zohlediuje konkrétni jednotlivce a jejich originalni
zazitky, zkuSenosti a prozitky, soucasti pfistupu je také podrobny rozbor piipadi. K jeho
typickym rysim patii vysokd mira subjektivity a fakt, ze predkladana interpretace neni
definitivni ani jedind mozna.

PRIPRAVA A PRUBEH PILOTAZE

Pilotaz chapeme ve smyslu definice Miroslava Chréasky (2016, s. 23), ktery konstatuje, ze se
jedna o ,,ziskéni predbéznych informaci o dané problematice®. Pilotdz je podle jeho slov ,,prvni
sonda do zakonitosti, které¢ hodlame zkoumat*. Cilem zde prezentované pilotaze je ziskat vhled
do zkoumané problematiky, seznamit se s jejimi specifiky, s pfistupem respondenta a ovéfit
vhodnost volby designu a konkrétniho uméleckého textu pro hlavni vyzkum. Kniha Babicka
pozdravuje a omlouva se se totiz jako jedind kniha z vybéru pohybuje na hranici mezi
literaturou pro dospélé Ctenare a literaturou pro déti a mladez. DalSim cilem této pilotaze je
ovérit formulaci ukol na pracovnim listé a volbu interpretativni fenomenologické analyzy. Na
zacatku préce s timto pfistupem je nutné, aby si vyzkumnik uvédomil své vlastni zkuSenosti s
danym tématem a poznal své motivace a prekoncepty (Koutna Kostinkova, Cermak, 2013).

Z vySe jmenované knihy Fredrika Backmana byla pro vyzkum vybrana 1. kapitola (2015, s. 9—
20). Ta je vypraveéna v er-formé¢. Jako hlavni hrdinka v ni vystupuje sedmileta divka Elsa, ktera
fesi na svilj v€k zvlastni témata, nema kvili tomu Zadné kamarady. Druhou hlavni postavou je
jeji babicka. T¢é je 77 let, diive pracovala jako 1ékarka, jedna se o kutacku. Ob¢ klicové postavy
sedi v noci na policii, protoZze babicka vnikla do zoo a poté hézela smés hliny a vykall na
policistu. Mimo jiné se mezi sebou dorozumivaji tajnou feci a dovadéji policistu k Silenstvi.
Nakonec je policistka propusti domtll. V zavéru kapitoly se ¢tenafi dozvidaji, Ze babicka vse
udélala kvali tomu, aby své vnucce zlepSila vzpominky na uplynuly den. Elsu totiz ve Skole
Sikanuji. Kapitola pfinasi poselstvi, Ze ,kazdy sedmilety dit¢ si zaslouzi superhrdiny*
(Backman, 2015, s. 9). Elsinu superhrdinku ptedstavuje jeji babicka.

Respondentkou pilotaZe je divka Lenka, Zakyné 6. rocniku zékladni Skoly. Lenka si pfecetla
zadany text. Nasledn€ vyplnila pracovni list a zacastnila se polostrukturovaného rozhovoru.
Ten byl nahrén a poté prepsan. Pii vyhodnocovani dat podle interpretativni fenomenologické
analyzy (Koutna Kostinkova, Cermak, 2013) byl tento piepis nékolikrat ¢ten, toto éteni bylo
jesté doplnéno poslechem nahravky. V téchto fazich k rozhovoru vznikaly pozndmky a
komentafe. Souvisejici informace byly oznafovany stejnou barvou, coZz se ukézalo jako
ptehledny a do budoucna vyuZitelny postup. Zpracovavané informace byly v rdmci interpretace
preskupeny a nové uspotfadany. Tato faze pokracovala uvédoméenim si souvislosti mezi tématy
a jejich zapojenim do kontextu vyzkumnych otdzek. V tomto ptipadé se jiz nepokracovalo dalsi
fazi interpretativni fenomenologické analyzy, kterou by v kompletnim vyzkumu bylo provedeni
dalSiho rozhovoru, jeho zpracovani a nasledné propojeni s predeslym piipadem.

VYSLEDKY PILOTAZE
Pilotaz ptinesla nasledujici odpovédi na vyzkumné otazky.

e Do jaké miry Lenka porozuméla predloZené ukazce? Lenka zvolila odpoveéd, Ze
ukazce ,,spis porozumela“, tuto volbu odivodnila tim, ze v textu se vyskytuje pro ni
mnoho cizich slov, bez textové opory si na zadné z nich nevzpomnéla. Jeji tvrzeni o
porozuméni textu vnimame jako vystizné, na otazky smétujici k pochopeni textu totiz
odpovidala velmi piesné a stru¢né. Jako hlavni postavu oznacila babicku, nikoli vnucku,
protoze babicka ,, chtela vaucce udélat jiny vzpominky, nez jaky méla ze skoly, na ten
den“. Mirné potize ma s charakterizovanim vypraveéce, nejdiive jako vypravéce
oznacila vnucku. Po ndvratu k textu a precteni pasaze z n¢j spravné uvedla, ze vypravée
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Vv ném nevystupuje, ale ,, vi, co se tam délo, ze jo“ a ,, musel dobre znat ty pomery mezi
babickou a vnuckou®. Spravné urcila misto a cas, kdy se piibé¢h odehrava,
problemati¢téjsi je pro ni odliSit pasdze, které se v textu pfimo neodehraly, o kterych se
pouze vypravi.

Jak Lenka v textech vnima a interpretuje piitomnost mezigeneracnich vztaha?
Jako hlavni postavu Lenka oznacila babi¢ku. Souhlasi s tvrzenim, Ze ji Elsa vnima jako
superhrdinku, mohlo by to podle ni byt proto, ze ,,byla v zahranici na néjakejch tech
tajnech misich* a odvéazila se na mista, kam lidé bézn¢ nechtéji, a také ,,si vi rady*”,
kdyz chce pomoci svoji vnucce. Pry by to mohlo byt jesté lepsi, pokud by se ji podafilo,
zZe by ji nechytila policie. Lenka upozornila také na skutec¢nost, ze tato babicka nemtize
chodit o holi, protoZe s ni by se nedostala pies plot do zoo.

Jaky zaujima postoj k situacim, které z mezigeneracnich vztahu vyplyvaji? Lence
se zda, ze ,, vic rozumu ma ta Elsa “ nez babicka. Doklada to tim, ze Elsa se snazi babi¢ku
mirnit, kdyZ jsou spolu na policii, a chce po ni, aby toho uz ,, nechala“, ,,omluvila se a
mohly jit domii“. Podle Lenky to byl spravny ptistup. Také si mysli, Ze babicky by
nemély koufit, a obzvlast ne tato, ,, protoze byla doktorka “.

Jakym zptusobem Lenka zarazuje tyto vztahy do kontextu svého vlastniho Zivota,
svych vlastnich zkuSenosti? Postava babicky Lence ihned pfipomnéla jeji sousedku,
protoze ob& hodné kouii. Tajnou fe¢ mezi babickou a vnu¢kou Lenka nejprve hodnotila
jako ,, blaznivou, divnou . KdyZ jsme se nad tématem spole¢né vice zamyslely, uvedla,
7e ma se svymi prarodi¢i zazitky, kdy si spolu néco tajné sdéluji tim, ze ,, sahneme na
sebe, ukdzeme na sebe, zasmeéjeme se . A vymysleli si slovo pro oznaceni kocek. To ale
neprozradila, protoze se jedna o jejich tajemstvi. Po projiti celého pracovniho listu se
Lenka na chvili odmlcela a poté k postavé babicky tekla: ,, Vis, co mé k tomu jesté
napada? Ze to jsou viastné moje dvé babicky zkiizeny do jedny babicky.“ Odtvodnila
to tim, Ze jedna babicka se ,, neboji policie, ze vseho se vypovida a vidycky si mysli, Ze
ma pravdu“, ale mezi lidmi je oblibenéjSi nez babicka z textu a vykonavala jiné
povoléni. Druhd Lencina babicka také kouii a shodné s babickou z pfibéhu se Casto
odvolava na to, Ze plati dané. Také ma jinou profesi, dal se 1i$i v tom, Ze Lencina
babicka ,, urcité vic vazi, a neskace proto pres plot*.

Jaké pocity tyto vztahy vyvolavaji v Lence? K babi¢¢inu jednani Lenka pfiradila
radost, ,, protoze ma radost, kdyz miize kourit, anebo néco vyvadét na policii . Podle
Lenky toto chovani babicku ,,proste bavi“. Vnucka vukdzce pry kvili babicce
pocitovala stud, stydéla se totiZ za babi¢€ino chovani na policii. Postavy policisty a
policistky Lenka oznacila jako chudéky, protoze ,,jesté nic takovyho nezazili“. V textu
se piSe o madme, ta musi mit podle Lenky zvlastni pocit, protoZe vlastné pfesné nevi, co
se odehralo. Nakonec zminuje jesté pocit vydeéSenosti, ktery urcité prozivala Elsa, ,, kdyz
Jji hodili tu salu do zachodu “.

ZAVER

Z provedené pilotaze vyplynulo, Ze respondentka porozuméla vybrané ukdzce i vSem
polozkam, které obsahoval pracovni list. Diky ziskanym datim bylo mozné odpovédét na
vyzkumné otazky, ale ukdzalo se, Ze jednu z nich je tfeba upravit. Pivodni znéni otdzky Jaké v
nich tyto vztahy vyvoldvaji pocity? bude vhodnéjsi preformulovat do podoby S jakymi
emocemi jsou podle nich tyto vztahy provazany?.

Interpretativni fenomenologicka analyza se pro tento vyzkum ukazala jako funkcni postup,
ktery plné respektuje jedine¢nost respondentCiny vypovedi. Zplsob zpracovani se také jevi jako
redlny, 1 kdyz Casové velmi narocny, s jeho zvlddnutim muize pomoci barevné oznaceni
informaci. Déle je nutné pracovat s faktem, ze ncktera témata se hodi k vice vyzkumnym
otazkam.
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Rozhovor s respondentkou trval pfiblizn¢ 10 minut. Je tedy nutné vzit v potaz skutecnost, ze
pokud se rozhovor bude tykat vSech 5 ukazek, ptfesahne jeho celkova délka ptvodné
planovanych 45 minut. Kazdé ukazce pravdépodobné bude vénovano zminénych 10 minut,
vSechny ukazky poté jeste budou spole¢né zhodnoceny. Délka rozhovoru s respondentem je
tedy noveé odhadovana na 60 minut.
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KLAVIRNI ETUDY CESKYCH SKLADATELU 20. A 21. STOLETI
Klara St&panova Kralickova

Abstrakt

V prispevku se budu vénovat klavirnim etudam ceskych skladateln 20. a 21. stoleti a jejich
vyuziti pri klavirnim vyucovani. V uvedeném obdobi vznikla rada hudebné hodnotnych etud s
promyslenym didaktickym zamérem. Predstavim jejich prehled a seznamim posluchace s
vysledky mého dotazniku, jimz jsem zjistovala, zda jsou pedagogové s témito etudami
obeznameni, do jaké miry jsou tyto etudy vyuZivany pro vyuku hry na klavir v praxi, jak
pedagogové motivuji studenty ke hie etud a jakym zpiisobem se seznamuji se soudobou klavirni
literaturou.

UVOD

V tomto ptispevku se budu vénovat Ceskym klavirnim etudam, které vznikly ve 20. a 21. stoleti.
Vypracovala jsem také dotaznik, kde jsem zjistovala, jestli pedagogové tyto etudy znaji a jaké
etudy jsou mezi pedagogy klavirni hry nejoblibenéjsi a nej€astéji je zadavaji svym zakam. Pro
piehlednost a také z casovych divodu jsem se rozhodla primarné zaméfit na studijni etudy —
tedy etudy pro zaky obou cykli ZUS a zafadim sem i etudy vhodné pro pfijimaci zkousky na
konzervatofe - tedy etudy, které zvladaji velmi Sikovni a nadprimérné nadani Zaci. Nejprve
bych Vas rada strucné seznamila se studijnimi etudami z tohoto obdobi a poté se zaméfim na
vysledky mého dotazniku.

SEZNAM SBIiREK ETUD

e Vojtéch Rihovsky (1871 — 1950) — 21 snadnych etud op. 73 a 38 etud pro pokrocilejsi
zacatecniky op. 101. N&které z jeho etud najdeme také v Albu etud I. (Etuda €. 1, €. 13,
¢. 19, €. 30) a Albu etud IV. (Etuda €. 12).

e Bohuslav Martind (1890 — 1959) — Etudy a polky H. 308

e Josef Blatny (1891 - 1980) — Prvni etudy op. 23. Etudy €. 14 a 16 z této sbirky mizeme
najit také v Albu etud 1. V Albu etud I. se vyskytuje vice jeho etud (Etuda €. 2,3, 7, 8§,
25).

e Alois Sarauer (1901 - 1980) — Spolu se Zdenkou Bohmovou a ArnoStkou
Griinfeldovou vytvoftil Klavirni Skolu pro zacatecniky. Tato Skola obsahuje také nékolik
etud (€. 57, €. 70, €. 78, €. 85, €. 86, €. 100, ¢. 103 a ¢. 111), které Sarauer napsal.

e Klement Slavicky (1910 — 1999) — Jeho /2 malych etud je sbirka malych uméleckych
skvostt, které jsou podioveé vdécné. Slavického etudy miizeme najit také v Albu etud IV.
(Etuda €. 25), Albu etud V. (1. dil — Etuda ¢. 11, 2. dil — Etuda ¢. 8, 18) a v Nové klavirni
skole 4. dil (Etuda ¢. 74).

e Viclav Jan Sykora (1918 — 1974) — Pét klavirnich etud

e Ilja Hurnik (1922 - 2013) — Etudy pro klavir

e Miroslav Hlavaé (1923 — 2008) — Poeticke etudy 1. s podtitulem [0 klavirnich skladeb
na metodické nameéty J. Uxové a Poeticke etudy I1.

o Jiri Viestal (1930 - 1952) — T7i etudy (C. 1 — Etuda na souhru rukou, ¢. 2 — Etuda
prirazova ,,chut ke hire vzbuzujici* a €. 3 — Etuda na sexty a opakované tony). Posledné
zminovanou etudu v mirn¢ obménéné podobeé mlizeme najit také ve sbirce Pamatnik,
kde ma nazev Sextova studie, ptedepsano odlisné tempo a trochu jinou dynamiku. Do
dotazniku jsem zahrnula i Viestalovu Terciovou studii, ktera se nachazi taktéz ve sbirce
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Pamatnik.

e Milan Dvorak (1934) - Jazzové klavirni etudy 1. dil, Jazzové klavirni etudy 2. dil,
Klavirni jazzové minietudy 1., Klavirni jazzové minietudy I1., Klavirni jazzové minietudy
111. a Klavirni jazzové minietudy IV

e Milan Dlouhy (1938) - Malé etudy pro klavir je sbirka ¢tyt skladeb. Okrajové etudy
jsou brilantni a v pomérné rychlém tempu. Naopak vnitini ¢asti se zamétuji na Siroké
melodické fraze, zpévny ton a jsou o poznani pomalejsi.

e llona Jurnickova (1947) - Kaleidoskop (Veseld etuda, Prskavka), Kaleidoskop 3
(Etuda pro Matéje, Etuda pro Vojtu ve starém slohu) a Moderni klavir v hudebni skole
(Etuda pro Vojtu a Chromaticka etuda).

o Eduard Dousa (1951) — Deveét jazzovych minietud a Devet jazzovych minietud I1.

e Emil Hradecky (1953) — Jazzové etudy pro mladé klaviristy — je zde patrna inspirace
tanecni hudbou a jazzem.

o Album etud L, IL, IIL., IV, a V. - Jedna se o sbirky etud, které sestavily Alena Fiserova,
Eliska Kleinova a Eva Miillerova. Do dotazniku jsem zatadila etudy ceskych skladatelt
20. a 21. stoleti, které jsou v téchto notovych materialech obsazeny (Vojtéch Rihovsky,
Josef Blatny, Klement Slavicky, Oldfich Palkovsky, Arnost Kraus, Jan Malat, Jindfich
Maslo, Marek Kopelent).

e Jakub Metelka (1986) — Moderni klavirni etudy

e Eva Lorenc (1987) — 12 etud pro mirné pokrocilé zacatecniky

VYSLEDKY DOTAZNIKU

Nyni se dostdvame k samotnému dotazniku, ktery jsem vytvofila v Google Forms online
aplikaci a byl k dispozici k vyplnéni mezi 15. zafi a 30. fijnem 2021. Obsahuje 12 otazek.
Vyzkumu se zucastnilo 110 respondentd — 83 Zen (76,1%) a 26 muzl (23,9%). Jeden
respondent na tuto otazku neodpovédél.

Co se tyce v€kového zastoupeni, tak v kategorii 18 — 25 let se jej zGcastnilo 8 pedagogt (7,3
%), kategorie 26 — 45 let byla nejpocetnéji zastoupena — tedy 56 uciteli (51,4 %), ve skupiné
46 — 64 let bylo 34 osob (31,2%) a nejstarsi vékova kategorie 65+ meéla 11 €lent (10,1%).
Nejvice respondentt — 85 (78%) uéi na ZUS. V dotazniku byli nejvice zastoupeni pedagogové,
jejichz nejvyssi dosazené vzdélani bylo absolutorium na konzervatofi — 43 osob (39,4%).
Nejkratsi dobu vyuky (méné nez 1 rok) uvedli 2 zacinajici ucitelé (1,8%), 1 — 10 let praxe
potvrdilo 27 respondentii (24,8%), 11 - 20 let vyucovalo 33 pedagogi (30,3%) a nejdelsi
pedagogickou praxi (vice nez 20 let) ma 47 osob (43,1%), coz je tedy nejpocetnéjsi skupina.
Dostavame se ted k 6. otazce, ktera zni: ,, Vyberte tvrzeni, které nejlépe vystihuje Vas vztah k
etudam: 1. Casto je zaddvam. 2. Jsem s nimi obezndmen/a, ale v praxi je moc nevyuzivam. 3.
O téchto etudach jsem nikdy neslysel/a. *

Etudy, které nejvice pedagogii (84) nejcastéji zadava v praxi, byly, dle mého ocekavani, zvoleny
sbirky Album etud I. — V., tedy etudy Ceskych skladatelii v téchto materidlech obsaZené.
PomysIné 2. misto obsadil Milan Dvofak se svou sbirkou Jazzové klavirni etudy 1. dil, kterou
v praxi ¢asto pouziva 62 respondentti. Jako dalsi se umistily tyto etudy: Emil Hradecky: Jazzové
etudy pro malé klaviristy (61 pedagogti), Milan Dvotak: Jazzové klavirni etudy 2. dil (54 osob),
Klavirni jazzové minietudy 1. od téhoz autora (52 respondentil), Etudy, které napsal Alois
Sarauer a nachazi se v Klavirni Skole pro zacatecniky (49 pedagogii), Milan Dvotéak: Klavirni
Jjazzové minietudy I1. (42 osob), Jiti Viestal: Sextova studie (39 ucitellr), Klement Slavicky: /2
malych etud (37 pedagogu), Milan Dlouhy: Malé etudy pro klavir (31 respondentit), Ilona
Jurni¢kova: jeji etudy obsazené ve sbirkdch Kaleidoskop 1 a 3 (29 osob), Milan Dvoték:
Klavirni jazzové minietudy III. (27 ucitelt), Bohuslav Martint: Etudy a polky (25 pedagogi),
Milan Dvortak: Klavirni jazzové minietudy IV. (23 respondentl), Jifi Viestal: T7i etudy (21
pedagogii), Eduard Dousa: Deveét jazzovych minietud I. (21 osob), Jiti Viestal: Terciova studie
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(20 respondentti), Miroslav Hlavac: Poetické etudy I. (19 pedagogii), Josef Blatny: Prvni etudy
op. 23 (18 uciteli), Eduard Dousa: Deveét jazzovych minietud II. (16 osob), Miroslav Hlavac:
Poetickeé etudy I1. (16 respondentil), Ilona Jurnickova: Etudy z jeji sbirky Moderni klavir v
hudebni skole (14 pedagogt), Ilja Hurnik: Etudy pro klavir (13 ucitelr), Jakub Metelka:
Moderni klavirni etudy (12 osob), Eva Lorenc: 12 etud pro mirne pokrocilé pianisty (12
pedagogii). Zbytek etud ztstal pod hranici deseti respondentt.

Ma hypotéza byla, Ze v praxi bude nejpouzivanéjsi A/bum etud I. - V., etudy Milan Dvotéka,
etudy Aloise Sarauera a /2 malych etud od Klementa Slavického, coz se ¢astecné potvrdilo.
Naopak etudy, o kterych vétSina pedagogii neslysela jsou tyto: Vaclav Jan Sykora: Pet
klavirnich etud (81 respondentll), Jakub Metelka: Moderni klavirni etudy (78 osob) a Eva

ze posledni dvé jmenované byly vydany pomérné nedavno.

U otazky ,, Které z téchto etud nebo sbirek etud hraji Vasi Zaci nejradéji? *“ nejvice respondenti
- 69 (62,7%) uvedlo Album etud I. — V., Milan Dvotéak: Jazzové klavirni etudy 1. dil (53 osob,
48,2%) , Milan Dvortak: Jazzové klavirni etudy 2. dil (45 osob, 40,9%), Emil Hradecky: Jazzové
etudy pro malé klaviristy (38 osob, 34,5%), Etudy Aloise Sarauera (37 osob, 33,6%), Milan
Dvortak: Klavirni jazzové minietudy I. (35 osob, 31,8%), Jiti Viestal: Sextova studie (29 osob,
26,4%), Klement Slavicky: 12 malych etud (28 osob, 25,5%), Milan Dvotak: Klavirni jazzové
minietudy II. (24 osob, 21,8%), Bohuslav Martind: Etudy a polky (21 osob, 19,1%), Milan
Dlouhy: Malé etudy (19 osob, 17,3%), llona Jurnickova: Etudy obsazené v jejich sbirkach
Kaleidoskop 1 a 3 —19 osob (17,3%).

Naopak za nejméné oblibené byly oznaceno Pet klavirnich etud Véclava Jana Sykory, pro které
hlasovala pouze 1 osoba (0,9%), obé& sbirky Vojtécha Rihovského (2 osoby, 1,8%), Ilja Hurnik:
Etudy pro klavir (4 osoby, 3,6%). Tyto vysledky mé piekvapily, zvlaste pak neoblibenost
Hurnikovych etud. Ale toto miize byt opét odiivodnéno jejich vyssi obtiznosti.

V dalsi otazce jsem zjistovala, jestli ma na oblibenost etud vliv programni ndzev nebo zakiim
vice vyhovuje oznaceni Etuda. 63 pedagogi (57,8%) uvedlo, Ze déti rad€ji hraji etudy s
programnim nazvem, 3 ucitelt (2,8%) se ptriklani k ndzoru, ze zaci hraji radé¢ji skladby oznacené
jako etuda a skupina 43 respondentt (39,4%) si mysli, Ze nazev etudy nema na oblibenost a
intenzivnéj$i domaci pripravu zdka zZadny vliv (viz. Graf na obrazku 1). Ma hypotéza, Ze Zaci
radéji hraji etudy s programnim nazvem se tedy potvrdila.

Obrazek 1: Graf vysledkt dotazniku — 8. otazka.

B. Vypozorovalla jste ve své vyucovatelské praxi, Ze déti radéji hraji a pracuji na etudach, které maji

programni nazev (napf. Mala tanecnice, Koktavy d...ebo etudy, které jsou cznateny pouze jako Etuda?
109 odpovédi

@ Zaci radtji braji etudy s programnimi
nazvy.

@ Faci raditji braji skladby aznacend jako
Etuda.
Mazev eludy nemsa na oblibenost a
intenzivindjsi domaci plipravu Haka vin

S timto tématem souvisela 1 nasledujici otdzka, jestli pedagogové vymysli détem nebo spolu s
nimi programni ndzvy k etuddm, které takto nejsou oznaceny od autora. 58 ucitelll (53,2 %)
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odpovédélo ano a 51 respondentt zaskrtlo odpovéd’ ne.

V dalsi otazce jsem zjist'ovala, jak pedagogové objevuji nové etudy a obecné klavirni literaturu
20. a21. stoleti. Nejvice z nich (77 osob, 70,6%) se o nich dozvida od svych kolegi — pedagogt.
Druha nejpocetngjsi skupina (54 osob, 49,5%) ziskava tyto informace na pedagogickych
seminafich, poslechem zaznami ¢i vyhledavanim na internetovych platformach (51 osob,
46,8%), poslechem koncertli a soutézi nazivo (49 osob, 45%), na klavirnich interpretacnich
kurzech (35 osob, 32,1%), poslechem hudebnich televiznich kanali (8 osob, 7,3%). Dalsi
odpovédi ziskaly pouze po jednom respondentovi.

Nasledujici otazka se tykala motivace studentli a jak je pedagogové motivuji ke hie etud a
inspiruji k intenzivnéj$i domaci ptipraveé na etudach. Mezi nejzajimavéjsi odpovédi pattily tyto:
,, Pojmenovani etudy programnim nazvem, propojeni techniky v etudé s potiebami prednesové
skladby, kterou se chystame cvicit, aby byl jasné videt uzitek etudy v praxi, a také to, Ze etudy
nepredstavuji zZakum jako ciste "technickou" zaleZitost, je to prosté dalsi prednesova skladba v
ramci repertoaru, takze je hrajeme i na koncertech vedle prednesii.

., Nepristupovat k nim pouze jako k technickym cvicenim. I etuda miize byt krasna, zajimava,
zdabavna. Je to také hudba.

,, Peclivé vybirame etudu z Sirsi nabidky vice moznosti tak, aby Zdaka skutecné zaujala, aby si
byl jisty, Ze se ji chce naucit. Poté neni tieba dalsi specialni motivace, pouze odpovidajici prdace
se zvukem, rytmickou slozkou, naladou, pedalizaci, korekce chyb atd. Pokud se etuda Zdkovi
velmi libi, je to duleZity predpoklad pro samostatnost a intenzivni praci v domdci priprave.
Vybér vhodného repertoaru = polovina uspéchu. *

¢

., Wsveétlim Zakiim, pro¢ tu, kterou etudu hrajeme. *
., Sam programni ndzev motivuje, zak mnohdy ani pak nevi, Ze hraje etudu. :)“

Spousta odpovédi mé potésilo, protoZze zahrnovalo mnoho napadd, jak Zadky motivovat. Jak jiz
bylo zminéno, promysleny vybér etud je velmi dilezity. Také se mi osvédcilo Zakovi dopiedu
vysvétlit, pro¢ etudu hrajeme, vysvétleni je samoziejmée potieba piizplsobit véku Zaka. Jestlize
nam ma vybrana etuda pomoci s feSenim n¢jakého technického problému, ktery se vyskytl v
pfednesu, ktery momentalné€ s Zdkem hrajeme, tak je urcité dobré na tuto skutecnost studenta
upozornit a zdlraznit, ze etuda ndm pomtize hrat 1épe 1 prednes.

Programni néazev etud také Zdky motivuje, a zvlasté u nejmenSich pianistd se mi v praxi
osvédcilo podlozit etudu 1 vymyslenym pribéhem na zaklad€ programniho nazvu.

Je také pravda, Ze na kazdého Zéka plati néco jiného a vyzaduji tedy individudlni piistup
zvoleny podle pedagogovy zkuSenosti s konkrétnim zakem. Bohuzel se objevil i jeden nézor,
ze etudy jsou zbytecné a se studenty je pedagog nehraje.

Nékolik respondentli napsalo jesté par novych tipt na dalsi etudy nebo sbirky etud, které jsem
neznala. Jedna se o Marek Iglo: Do Cerného!, Milan Iglo: Oktdvovd etuda, Matdj Olejar:
Klavirni etudy se zamérenim na techniku hry stupnic, Martin Klusék: Polyrytmicka etuda pro
klavir a Karel RUzicka: Jazzové etudy pro klavir. Peter Graham: Jinakosti, Hanu$ Barton: Stopy.
Etuda pro klavir, Hanu$ Barton: Deveét etud pro klavir, Petr Bazala: Mala etuda a Jan Kluséak:
T7i etudy.

ZAVER
V praxi jsem se setkala 1 s zaky, kterym se soudobd hudba libila a byla jim bliz§i nez hudba
starSich obdobi. Je to trochu pochopitelné, protoze déti v dnesni dobé vyristaji obklopeni jinou

a mnohdy vice disonantni hudbou a zvuky nez generace ucitelt. Ale samoziejmé zalezi na
preferencich konkrétnich zak.
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Narazila jsem také na problém, ze nékteré sbirky etud nebylo mozné ani nikde koupit. Na
internetovych strankach vydavatelstvi se mi jednotlivé tituly hlasily jako vyprodané. To je
moznd jeden z diivodi, pro¢ jsou etudy 20. a 21. stoleti a celkové i soudoba hudba hrany min,
nez by mohly byt.

Zavérem bych chtéla Fict, Ze si nemyslim, Ze by Zaci ZUS méli hrat pouze etudy 20. a 21. stoleti,
ale mizeme mezi témito skladbami najit velmi hudebné cenné etudy s promyslenym
pedagogickym zdmérem, o kterych by bylo Skoda nevédét a v praxi nevyuzivat..
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VPLYV A VYUZITIE ELEKTROAKUSTICKYCH BICICH
NASTBOJOV VO VYUCBE HRY NA BICIE NASTROJE S POHECADOM
NA ZAKLADNE UMELECKE VZDELAVANIE

Martin Svec

Abstrakt

Cast ziakov zakladnych umeleckych $kél nema iné prostriedky k domdcemu hraniu a cviceniu,
nez vlastnit' elektronicku supravu bicich nastrojov. Vzhladom na jej neustdle rozsirujiucu sa
popularitu a dostupnost’ od vyrobcov je nie len z financnych doévodov, ale aj z priestorovych
poziadavkou a akustického hladiska, ¢im dalej viac pouzivand zacinajucimi hracmi. Avsak,
volba elektronickej supravy a sposob hry na nu sa od akustickej supravy primdrne [isi
absenciou mechanického zdroja zvuku, od ktorého sa odvija spésob tvorby ,, tonu“, a nasledne
aj celd vyucba hry na bicie ndstroje.

UVOD

V oblasti elektronickych bicich néstrojov sa nachadza viacero rovin, v ktorych vykondvam
vyskum a zber informacii k dostatoénému ozrejmeniu tejto témy Ceskej odbornej verejnosti,
skladatel'om, interpretom, hudobnikom a pedagégom. S problematikou nie len vyuky
elektroakustickych bicich néstrojov sa hlbsie zaoberam vo svojej dizertacnej praci Elektronické
bicie nastroje, ktord je ¢lenena na tri hlavné kapitoly:

e Systematizicia
o kategorizacia elektroakustickych bicich nastrojov (d’alej len EA BN)
o historicky vyvin
o analyza zdkladnych pojmov
o amplifikacia
o automatofony

e EA BN v hudbe
o EDM — ,electronic dance music*
o skladby pre EA BN — klasick4 sucasna hudba
o artificialna a nonartificialna hudba

e Hrana EABN
o analyzy vybranych skladieb
roz$irené techniky hry
vplyv a vyuzitie EA BN vo vyucbe hry na bicie néstroje
vyucba EA BN
urazy a ich prevencia pri hre na bicie nastroje.

0 O O O

Zo spomenutych kapitol nasleduje niekol’ko nadobudnutych postrehov, ivah a vedomosti z
podkapitoly vplyvu a vyuzitia EA BN vo vyucbe hry na bicie ndstroje so zameranim na
zakladné umelecké vzdelanie.

VPLYV A VYUZITIE EA BN VO VYUCBE HRY NA BICIE NASTROJE

Dovodom tejto kapitoly je poznanie vyznamu elektroakustickych bicich néastrojov v stvislosti
s akustickymi, no taktiez naslednd vyuka priamo elektronickych bicich néstrojov.
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Jedna sa kapitolu ovplyvnenu vlastnymi pedagogickymi skusenostami.

Mnoho Studentov, Ziakov a aSpirantov na hraCov na bicie nastroje nema priestor k tomu, aby
mohli mat’ akusticky néstroj, kvoli ¢omu siahaji po elektronickom ekvivalente bicej stpravy.
Pri dostatocne vnimavych hracoch to nepredstavuje privel’ky problém, no aj pre nich, bez
znalosti aspon zékladnych principov hry na bicie néstroje vSeobecne, a taktiez na elektronické
bicie nastroje, to mdze spdsobovat’ nahle prekazky k pokroku, mozné ucenie sa zlozvykov a s
tym spojené Urazy ziadajlice si napravu a spravnu prevenciu, ¢i uplne iné¢ komplikécie v cvicent,
bariéry v hrani na nastroj a d’alSie percepcné uskalia hry.

Cim sa vyznaduje hra na elektronicku biciu stiipravu — aké su rozdiely v hre na akusticka a
elektronicku biciu supravu?

Obrazok 1: Elektronicka bicia stiprava

b

Q

Obrazok 2: Akusticka bicia siprava

Vsetky nasledujiice poznatky s popisané v porovnani s akustickou supravou bicich nastrojov
a technikou a zdsadami hry na fu.

NajzasadnejSim je absencia mechanického chvenia/vinenia vyzarujaceho priamo z nastroja bez
elektrifikovania alebo amplifikacie. Elektronické bicia suprava sa sklada z dvoch hlavnych
Casti. Tymi je modul, takzvany ,,mozog*“ so zvukovymi bankami, a hracie plochy — pady
(bubnové a ¢inelové), z ktorych pri tdere prichddza impulz do modulu pre spusteniu zvukovej
banky. Spusteny zvuk je nasledne cez vystup z modulu amplifikovany a nakoniec pocutelny az
z reproduktorov umiestnenych v okoli elektronickej bicej stpravy, alebo zo slichadiel —
uzatvarajuc hraca mimo akustické vlastnosti priestoru, v ktorom hra.
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Obrazok 3: Modul

DRUM MODULE

Obrazok 4: Bubnovy pad

Obrazok 5: Cinelovy pad

Z vyssie spomenutého vznika pri hre tendencia hrat’ silou, byt tidernejsi, ostrejsi, dokonca az
zatnuty v svalstve, ktoré je bezne pri hre vel'mi uvolnené. Cely problém vznika tym, ze zvuk
nepocujeme z rezonatoru zosiliiujiceho vinenie oscildtoru, ako by bolo pri akustickom ndstroji,
ale z Giplne iného miesta, nez je hra¢ zvyknuty — od hracej plochy, ktora je pri akustickych bicich
nastrojoch Casto oscilatorom v tesnej blizkosti a v kontakte s rezonatorom.

V kapacitne malej skupine, no na druhti stranu v Sirokom vekovom zébere Studentov a ziakov
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(aj sukromnych na tirovni zékladného umeleckého vzdelavania), 8 az 46 rokov, sa mi potvrdilo,
ze k naprave a spravnemu nacviku hry je potreba sa venovat fyziologickému pohl'adu na pracu
s excitdtorom — palickou, rukou, aby sme vedeli nalezite pozorovat techniku hry bez
adekvatneho zvuku, s déorazom na vnimanie rezonancie samotnych pali¢iek pri udere a tvorbe
»tonu“. Docielit’ toho sa d4 rozoberanim stavby tel’a, cvicenim dotyku jednotlivych prstov a
¢iastoénym poznanim anatomie Casti tela zapojenych do hry na néstroj. Odborny vyklad je ale
pouzitelny len pri starSich ziakoch, zvédcSa od 13 rokov, podl'a ich schopnosti vnimania, no pri
mladSich je doplitujicou moznostou vysvetlit' pohyb cez ¢innosti, ktoré uz pravdepodobne
poznaji. Casto st nimi $porty a hry. Loptové hry, pri ktorych je nutné loptu hodit’, alebo
napriklad s fiou driblovat, preukazuju podobny pohyb zapéstia — uvolneny s polohou dlane
sty¢ne voci lopte, ako je potrebny pri nacviku korektnej techniky hry na maly bubon. Hadzanie
Sipok zase poukéze na uchopenie palicky v prstoch, kedy sa jej snazime nechat’ priestor tak,
aby sme ju mali pod kontrolou, ale tiez ju netlmili a neuberali na rezonancii. Vhodny vyber
prirovnania ku Sportom a hram vel'mi zéleZi na konkrétnom Ziakovi, jeho veku a sktisenostiach,
takze sa nedaju vSetky vSeobecne pouzit, no u kazdého sa da nejaké najst.

Dalsim faktorom vplyvajucim na kvalitu hry na elektronické bicie nastroje je moznost’ ipravy
hodnot hlasitosti, ¢o vedie k nédhrade Upravy zvuku technikou hry za prosté stiahnutie
potenciometru, Ustiace neznalost'ou az averziou k uceniu sa rozdielnym vyskam uderov priamo
sa vztahujucim k dynamike — hlasitosti. Vo¢i tomu neexistuje iny sposob, nez vizualna kontrola
vysky uderov a nésledna korekcia hodnoty hlasitosti elektronickej stipravy. V pripade, Ze ma
ziak hlasitost’ stiahnuti kvoli nutnosti tichého cvicenia, je nemozno sa zaobist’ bez korekcie
vysky tderov, vzhl'adom na konkrétnu dynamiku a s tym spojent techniku hry. Napomocnym
je v tomto pripade cvicenie pred zrkadlom tak, aby ziak videl na hraciu plochu, pali¢ky a ruky
od zapistia, z coho moZe pozorovat’ z profilu vysku jednotlivych tiderov. Zrkadlo teda nemusi
zaberat’ az tak vel'ka plochu, no taktiez nemusi byt’ pre kazdého tdto moznost’ doma dostupna.
Ako obzvlast’ zadvaznym sa ukézal metrondm modulov elektronickych bicich stprav, ktory ma
na urcitych modeloch funkciu indikatoru zadelenia rytmu — v stivislosti s nastavenym tempom
ukazuje tri hodnoty: ,,SLOW®, ,,GOOD* a ,,FAST*. Bohuzial’, zariadenie vyhodnocuje hodnotu
,GOOD* iba v pripade, kedy sa jednd o presné rytmické unisono s metrondémom a jeho
kliknutim. Akakol'vek hodnota oproti kliknutiu metronému je vyhodnotena ako ,,SLOW* alebo
»FAST*, vzhl'adom na to, k ¢omu sa to skor priklana, a to aj v pripade hry presnych
pravidelnych rytmickych hodnét v dimintcii oproti metronému. Pre mladsich Ziakov, do 10
rokov, ktory eSte nemaju natol’ko kritické myslenie a sebareflexiu potrebnt k vyhodnoteniu, ¢i
spravne vnimaju pravidelné rytmické delenie not, je udaj indikovania zadelenia rytmu
metrondmu madticim a pokrivujucim ich prirodzené vnimanie. Mimo toho, pri domacom
cviceni nastava tendencia sa neustale pozerat na obrazovku modulu, ¢im sa uzatvaraju pred
najdolezitejSim sposobom validacie spravne zahraného rytmu — sluchom. Napravou sa stava
spievanie alebo tlieskanie rytmu spolu s metrondm so zavretymi o¢ami a sustredeniu sa plne na
zvukovu stranku, ktora je nakoniec pri hre na hudobny nastroj tou hlavnou. Nasledne sa da
nadobudnuta predstava o rytme aplikovat’ pri hre, kedy uz aj vizualne sledujeme technické
navyky, spravne drZanie tela a d’alSie zdsady, vzhl'adom na dany néstroj.
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Obrazok 6: Vyhodnocovanie hranych hodndt metrondm

Metronom

J J J J
%
—= e e e

Ziak Unisono s metronomom = “GOOD”

J J J J
7 2

Hranie osmin oproti metronomu = “FAST”/“SLOW”

T
Wy

~e

¢
.

Pre hracov na urovni zakladného umeleckého vzdeldvania st pravdepodobne najt'azsie
poznateI'nym aspektom, ktory ovplyviiuje vyslednt artikulaciu pri hre na elektronicka biciu
supravu, aj elektronické bicie vSeobecne, vlastnosti pouzitého sposobu snimania uderu z
hracich padov — pouzité snimace. Pri overeni nasledujucej tedrie boli vyskiisané viaceré druhy
padov - sietkové blany, gumené plochy. V kazdom pripade bolo potvrdené, ze elektronické
bicie vyzaduji mierne ,,hlbsiu* formu uderu v porovnani s akustickymi néstrojmi — jedna sa o
vel'mi subjektivny pocit ,,dotyku” s hracou plochou pri udere, kedy hra¢ musi vedome
prisposobit’ techniku hry, aby dosiahol podobnych zvukovych kvalit, vyrovnanosti tderov,
dostatocného dynamického rozpitia, dokonca aj hry agogiky. Prispdsobenie sa charakteristicky
vyznacuje hrou s pocitom mierneho pretlacenia palicky pod hraciu plochu, ale pri zachovani
odrazu palicky (ako pri hre na akustické nastroje), aby elektronicky snima¢ daného nastroja
ziskal dostatocny impulz k spusteniu priradenej zvukovej banky v moduly alebo inom pouzitom
zariadeni. Tato uprava je nevyhnutnd pri nizkych dynamikach, piano a mezzopiano, no
preukdzala sa v menSej miere aplikovania ako prinosna aj pri vysSich — mezzoforte a forte.

ZAVER

Cela problematika elektroakustickych bicich nastrojov a ich vyucby je predmetom dlhodobého
skimania, aj spolu s vyuZitim bicich automatov k vyucbe pravidelného delenia rytmickych
hodnot a taktiez k vystavbe sprievodnych rytmov pri hre na bicej suprave, s aplikovanim v
elektronickej tane¢nej hudbe aZ po stucasnt klasicktl hudbu.

Vo vysokoSkolskom vzdelavani je s neustale sa modernizujiicimi a inovativnymi technologiami
az neodmyslitelnym a vel'mi vyznamnym krokom zaclenenie vyucby elektroakustickych bicich
nastrojov do beznych sylabov. Na opa¢nom konci, zdkladné umelecké vzdeldvanie musi
rozhodne pokracovat’ vyucbou tradi€nych akustickych ndstrojov s pohladom na
elektroakustické nastroje z vyssie uvedenych dovodov pochopenia technik hry a percepcie hry
na nastroj, pripadnej prevencie zlozvykov a urazov. Elektronické bicie su pre Zziakov
zakladného umeleckého vzdelavania adekvatnym nastrojom k cviceniu a hraniu — ponukaja
vernu imitdciu akustickych bicich.
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UMENIE A DIDAKTIKA CUDZICH JAZYKOV

Zuzana Tomc¢aniova

Abstrakt

Integracia umenia do vyucovania cudzich jazykov je jednou zo zloZiek konceptu estetického
ucenia. Cielom prispevku je predstavit didaktické postupy v cudzojazycnej edukacii
prostrednictvom vytvarneho umenia. Vyucba cudzieho jazyka tak nadobuda komplexny
Charakter a spaja kognitivne a afektivne faktory. Nasu pozornost upriamime na kritéria vyberu
vtvarnych diel pre Ziakov mladsieho Skolského veku a medzipredmetové vztahy, prepojenie
vytvarnej vychovy s vyucovanim cudzich jazykov.

UVOD

Koncept estetického ucenia skiima vyuzitie potencidlu umenia nad ramec doposial’ zauzivanych
didaktickych postupov v cudzojazyc¢nej edukdcii. Estetické u€enie charakterizuji média, ktoré
z didaktického hl'adiska rozdel'ujeme do troch zakladnych skupin podl'a zmyslového vnimania
na vizualne (kresby, fotografie ¢1 umelecké reprodukcie), audiovizualne (filmy) a auditivne
média (hudobné nahravky). V naSom prispevku sa zameriame na vizualne média, ktoré¢ mozu
v cudzojazycnej edukacii ponuknut’ ucenie sa cez umenie a s umenim. Vyu€ovanie cudzich
jazykov tak nadobtiida komplexny charakter a prepéja kognitivne a afektivne Cinitele. Vd’aka
svojej mnohovyznamovosti slizi umenie na motivaciu a podporu kreativneho potencialu a
emocionality uciacich sa (Kole¢ani Lencova, Kovacova, Tomaskova, 2018, s. 71). Ktoré diela
sucasného umenia vSak moZeme integrovat’ v cudzojazycnej edukacii u deti mladSieho
Skolského veku? Je kritériom pri vybere kréasa tychto umeleckych diel? A o vobec znamena
krasa v si¢asnom umeni?

KRASA V UMENI

Arthur C. Danto sleduje vo svojej knihe Zneuzitie krasy osudy kl'icovej estetickej kategorie
krasy v kontexte avantgardného umenia 20. storoCia. Avantgarda ukézala, Ze krdsa nie je
stiCastou pojmu umenia, a Ze umenie existuje aj bez pritomnosti krasy (Danto, 2008, s. 18).
Umenie si uz nekladie za ciel zobrazovat prirodzent krasu, ani nechce byt zdrojom
uspokojenia harmonickymi formami. Naopak nas nuti pozerat’ sa na svet inymi o¢ami (Eco,
2005, s. 417). Pojem umenia si moze vyzadovat pritomnost’ niektorej zo Skaly vlastnosti,
vratane krésy, ale obsahuje aj mnohé d’alSie, ako napriklad vzneSenost’ (Eco, 2005, s. 428).
Arthur C. Danto tieto vlastnosti oznacuje ako pragmatické. Zamerom pragmatickych vlastnosti
je vyvolat’ v divakoch nejaké pocity voci tomu, ¢o umelecké dielo reprezentuje. Vzbudzovat
lasku k tomu, ¢o umelecké dielo ukazuje, moze byt pragmatickd funkcia krasy, vzbudzovat
uzas, zase funkcia vzneSeného (Danto, 2008, s. 18). VznesSenost’ si za svoju hlavnu estetickl
hodnotovt kategoriu vybral aj postmodernizmus, prud stcasnej filozofie, ktory presadzuje
pluralizmus nazorov a zivotnych S$tylov. Jeden z poprednych sucasnych teoretikov a
propagatorov postmodernej filozofie, nemecky profesor Wolfgang Welsch predstavuje novy
pohl'ad na estetiku, pri ktorom je krasa, tradicne spdjana s predstavou harmonickej jednoty,
vnimana ako ¢osi obmedzujtce, znasiliiujuce rozmanitost’ (Vanck, 2014, s. 30). VzneSenost’ je
naproti tomu chapana ako respektovanie rozmanitosti. Wofgang Welsch zdoéraznuje zasadny
vyznam estetickej dimenzie pre I'udsky zivot a zaroven sa v tejto suvislosti zasadzuje o to, aby
tradi¢né skiimanie estetickej skusenosti bolo rozsirené o Stidium Utlmu vnimavosti az do
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znecitlivenia (Vangk, 2014, s. 28). Poukazuje tym na nadmernu pritomnost’ krasy, smerujicu
az k anestetike, v zmysle straty, preruSenia alebo nemoznosti senzibility, po¢inajuc fyzickou
otupenostou az po duchovnu slepotu (Vanék, 2014, s. 29). Arthur C. Danto uvadza, ze kazdé
nové¢, kreativne navrhnuté dielo je pred tym, nez sa stane krasne, Skared¢. Slovo krasne tak
vacsinou vztahujeme na tie diela, pri ktorych nam ich dobra znalost’ umoznuje 'ahko chéapat’
jednotu, a ze za Skared¢ pokladame tie diela, ktoré vnimame eSte len s tazkost'ami (Danto,
2008, s. 65). Pojem skaredosti je dany dobou a kultirou a to, ¢o bolo v¢era neprijatel'né, moze
byt’ zajtra akceptované, a to, ¢o pocitujeme ako Skared¢, méze vo vhodnom kontexte prispiet’
ku krése celku (Eco, 2007, s. 421).

SUCASNE UMENIE

Sucasné umenie alebo contemporary art nastupuje na konci moderného umenia v 70. rokoch
20. storocia. Pozornost’ venuje mnohym témam, najmé spoloc¢nosti a socidlnym fenoménom,
ktoré reflektuje prostrednictvom videa, grafického dizajnu, réznych objektov a novych
technologii. Medzi hnutia sucasného umenia patria fotorealizmus (vytvéranie
hyperrealistickych kresieb a malieb, ktoré st takmer nerozliSitelné od fotografie),
minimalizmus (vyhybanie sa zbyto¢nostiam, zaklad tvoria jednoduchost’, Uzitok a elegancia),
performance art (vykondvanie ¢innosti; ¢innost’ jednotlivca, skupiny aj divakov tvori umelecké
dielo), inStalacia (trojrozmerna konsStrukcia, inStalovand v priestore, Casto rozsiahla a
interaktivna), Street Art (pouli¢né umenie, ktoré zahfiia nastenné malby, inStaldcie, malované
obrazky a nélepky umiestnené na verejnych priestranstvach), virtudlne umenie (vytvarané
pomocou pocitacov, vizualizacie, reproduktorov a obrazoviek). Hlavnym hnutim sucasného
umenia je konceptualizmus, ktory odmieta mysSlienku umenia ako komodity. Prednost’ ma
myslienka umeleckého diela. Medzi vyznamnych konceptudlnych umelcov patria Damien
Hirst, Ai Weiwei €1 Jenny Holzer (citované podl'a https://www.unitedlife.sk/contemporary-art/).
Slovensky konceptualizmus reprezentuji Roman Ondak ¢i Matej Krén. Sucasné umenie stoji
detom najbliZsie, pretoze sa orientuje na aktudlne otazky a témy (Uhlig, Neumann, 2012, s.
34), pracu so sti¢asnym umenim zdoraznuje aj sicasnd didaktika vytvarnej vychovy. Neexistuje
,kanon“ umeleckych diel, vhodnych pre deti, ¢i uz zo sicasného alebo historického umenia.
Resers publikacii pre deti vzbudzuje zdanie, ze diela, ktoré vytvorili Paul Klee, Franz Marc
alebo Keith Haring st obzvlast’ vhodné pre detského recipienta. Spolo¢nym menovatelom
tychto diel je vyrazna farebnost,, €isté linie a zrozumitel'nost’. Vyskum detskych preferencii pri
vybere umeleckych diel ukazal, Ze deti nemaji jednotny vkus, ale spektrum preferovanych
umeleckych diel je réznorodé ako samotné deti (Uhlig, Neumann, 2012, s. 35). Deti si umelecké
diela nevyberaju preto, lebo ich povazuji za krasne, ale preto, lebo vzbudia ich zdujem:
materidlom, farbou, figarami, zahadnost'ou. Zaujem o umelecké dielo moze u dietata vyvolat’
aj rodi¢ alebo ucitel. Zakladom je pontknut’ detom rézne umelecké diela. Aj tie, ktoré sa
vSeobecne nepovazuju za estetické, v zmysle pekné alebo vkusné, ale nesu v sebe myslienku,
ktora ma deti oslovit. Ide o posolstvo, ktorému mdzu rozumiet’ aj deti mladSieho Skolského
veku, pretoze vychadza z ich skusenosti. Ako priklad moézeme uviest’ dielo Romana Ondaka
Meranie vesmiru, ktoré predstavime v obrazovej prilohe alebo inStalaciu staré¢ho bicykla
obvesaného taskami a vecami, ktori vytvoril Andreas Slominski. Dielo u deti vyvola
prekvapenie, €ize vstupni emociu, ktora spusti estetické vnimanie. Deti v prvej faze estetického
vnimania identifikuji zobrazené, porovnavaju to, ¢o vidia so svojimi skusenostami. Vyjav
bicykla s taskami si tak m6Zzu asociovat’ so zivotnou situdciou l'udi bez domova. V druhej faze
dielo hodnotia a v tretej faze estetického vnimania dielo posudzuju, vynasaji nad nim esteticky
sud — vkusovy sud (Mistrik, Esteticky slovnik). V Stvrtej faze sa zazitok prenasa do d’alSieho
zivota (Mistrik, Vstup do umenia), v prostredi Skoly tak umelecké dielo sluzi ako impulz, avod
do témy, s ktorou deti pracuji na réznych vyucovacich predmetoch: etickej vychove, na
hodinach materinského alebo cudzieho jazyka a na vytvarnej vychove. Deti sa zamysl'aja nad
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tym, ¢o je pre ne v zivote dolezité a mal'uju vlastny bicykel. Bicykel vSak nemusi niest’ iba
materialne veci, ale aj osoby a v zmysle latinského Omnia mea mecum porto aj hodnoty, city
¢i vzdelanie.

OBRAZOVA PRILOHA A NAVRHY INTEGRACIE UMELECKYCH DIEL V
CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII

Obrazok 1: Minimalizmus (Foto: Isaac Benhesed) (Zdroj: https://www.unitedlife.sk/contemporary-art/)

|

Obrazok 2: Street Art — umelec Banksy (Zdroj: https://auralcrave.com/en/2019/06/19/banksy-the-best-
paintings-and-the-meaning-of-his-art/)

»

Obrizok 3: Konceptualizmus — Damien Hirst (Cere§iiové kvety) (Zdroj: https:/www.yatzer.com/damien-hirst-
cherry-blossoms-fondation-cartier)

[
t

Jedno z najnovsich diel britského umelca Damiena Hirsta tvori 107 obrazov, na ktorych su
rozkvitnuté cereSne. Na diele Cerisiers en Fleurs — Cherry Blossom pracoval tri roky, technikou
s bodkami, ktora pripomina pointilizmus z konca 19. storoCia a jeho najvyznamnejSich
predstavitel'ov, ktorymi boli neoimpresionisti George Seurat a Paul Signac. Dielo mdzeme
integrovat do vyu¢ovania cudzieho jazyka v jeho motivadnej faze. Ziakov oslovime, aby
povedali, ¢o vidia na obraze (rozvoj fantazie), ked’ spolo¢ne odhalia ndmet (Ceresiové kvety),
opisuju farby (opakovanie slovnej zadsoby) a urcia aj rocné obdobie, v ktorom Ceresiia kvitne.
Vd’aka dielu tak ucitel’ vovedie ziakov do témy vyucovacej hodiny, ktorou st ro¢né obdobia. V
expozicnej faze si ziaci osvojuju novu slovnu zasobu (rocné obdobia), vo fixacnej faze potom
nakreslia Ceresniu — strom pocas Styroch rocnych obdobi (mozny vzor — obrazok nizsie) a v
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aplikacnej faze potom Zziaci opisuju svoje vlastné obrazy (pouzivaji ndzvy ro¢nych obdobi,
farby.

Obrazok 4: Navrh — Ceresna pocas roka (Zdroj: https://www.123rf.com/photo_11376823 four-seasons-

tree.html)

Obrazok 5: Konceptualizmus — Ai Weiwei (Slne¢nicové semienka) (Zdroj:
https://www.tate.org.uk/art/artworks/ai-sunflower-seeds-t13408)

Obrazok 6: Konceptualizmus — Jenny Holzer (Zdroj: https:/www.tate.org.uk/art/artworks/holzer-no-title-
p77384)

Dielo Jenny Holzer nas inSpiruje k tvorbe kratkej poézie, tzv. basni — Little Eleven (ang.),
Elfchen (nem.), Elfje (dén.): Eleven/Little words/Form poetry short/Just my favourite
kind/Elfje. Ziaci pidu na farebné papierové stvorce Little Eleven basne na Fubovolnd tému,
ktoré sa potom nalepia na plagat a vytvoria vel’kt mozaiku.

Obrazok 7: Roman Ondéak: Meranie vesmiru (Zdroj: https://kultura.pravda.sk/galeria/clanok/34413-galeria-tate-
modern-kupila-dalsie-dielo-romana-ondaka/)

——y—

Ziaci vidia dielo na fotografii, na bielej stene tmavy pruh a rozmyslaja, ¢o dielo predstavuje. V
d’alSom kroku ucitel’ prezradi nazov diela, co moéze ziakov posunut’ v uvahach. Napokon ucitel
dielo priblizi a Ziaci zistuju, Ze na stene st Ciarky s menom a datumom. Roman Ondék
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vychadzal z tradicie merania deti, ktoré rastu, ¢iarkami na zarubni dveri. Vyzval navstevnikov,
aby sa odmerali a na biele steny galérie nakreslili ¢iarky s menom a datumom. Postupne tak
vzniklo dielo z jednotlivych zdznamov. Podobné meranie vesmiru si mézu ziaci vytvorit’ aj vo
svojej triede na pase bieleho plagatu.

Obrazok 8: Matej Krén: Pasaz (Zdroj: http://www.matejkren.cz/show.php?p=passage23&t=jpg&x=386&y=500)

Toto dielo mdzu Ziaci vidiet’ na vlastné o¢i v Galérii mesta Bratislavy na Panskej ulici a prejst’
sa po chodniku naprie¢ nekone¢nymi svetmi.

Obrazok 9: Paul Klee: Macka a vtak — kompozicia, farebnost’ (Zdroj: https://www.wikiart.org/en/paul-klee/cat-
and-bird)

e ks wi |
Obrazok 10: Paul Klee: Zlata rybka (Zdroj: https://de.wikipedia.org/wiki/Datei:Paul_Klee, Der_ Goldfisch.jpg)

Obrazok 11: Franz Marc: Pes leziaci v snehu (Zdroj:
https://sk.m.wikipedia.org/wiki/S%C3%BAbor:Franz_Marc-Dog_Lying_in_the Snow-1910-1911.jpg)

Obriazok 12: Franz Marc: Modry kon (Zdroj: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Franz Marc_003.jpg)
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Obrazok 13: Keith Haring: Akrobati vo farbach (Zdroj: https://www.poeuvreart.com/en/artist_-
reproductions/keith-haring/keith-haring-acrobats-in-color.html)

Fragment z tohto diela sa nachadza v ¢itanke z nemeckého jazyka pre 2. ro€nik Zakladnej Skoly
(Bausteine, Lesebuch 2. Braunschweig: Diesterweg, 2021, s. 34-35, ISBN 978-3-425-16201-
0) spolu s nemeckou basiiou od Ingrid Messelken (preklad): Ja/Ja drzim/Ja drzim Teba/Ja drzim
Teba pevne//Ty/Ty sa/Ty sa nesmie$/Ty sa nesmie§ pustit/My/My to/My to predsa/My to
predsa dobre/My to predsa dobre zvladneme/My to predsa dobre zvladneme-spoloc¢ne.

Obrazok 14: Andreas Slominski: Instalacia (Zdroj: https://www.frieze.com/article/andreas-slominski-0)
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DIS,TANCNi, VYUKA ELEMENTARNIHO PSANI: DILCIi VYSLEDKY
PRIPADOVE STUDIE

Teresa Vicianova, Alzbéta Jurasova, Tomas Horc¢icka, Michal Safafik

Abstrakt

Predkladany prispévek prinasi dilci vysledky pripadové studie elementarniho psani v dobé
distancni vyuky. Cilem pripadoveé studie bylo zmapovat proces pripravy a realizace vyuky psani
ucitele prvniho rocniku zakladni Skoly pri distancni vyuce béhem Skolniho roku 2020/2021.
Vyzkumu se zucastnili ucitelka, Zaci a rodice, kteri retrospektivné popsali distancni vyuku psani
v prviim rocniku na malé venkovské Skole. Prispevek predklada dilci vysledky z oblasti negativ
a pozitiv distancni vyuky elementarniho psani. Interpretace propojuje data ziskand dvema
metodami (rozhovor a dotaznik) vyuzitymi v ramci pripadové studie. Zjisténi poukazuji mimo
Jjiné na dulezitost role ucitele-profesiondla ve vyuce elementdrniho psani, ktery je z pohledu
vSech zucastnénych stran jen obtizné zastupitelny.

UvVoD

V poslednich tfech letech bylo skolstvi v celosvétovém métitku poznamenano pandemii covid-
19. V bieznu roku 2020 byly v Ceské republice na zékladé vladniho nafizeni uzavieny viechny
Skoly s vyjimkou matetskych, o jejichz rezimu rozhodovali zfizovatelé¢. Ve druhém pololeti
Skolniho roku 2019/2020 bylo proto tfeba uskutecnit znané organiza¢ni zmény na vSech
urovnich vzdélavaciho systému. Tradi¢ni podoba vyuky se pfesunula do virtualniho prostoru v
dosud nevidaném rozsahu. Pied uzavienim Skol byla distan¢ni vyuka (déle jen DV) chépana
zejmeéna jako komplementarni k prezencni vyuce. Novelizaci tzv. Skolského zdkona v srpnu
2020 byla definitivné uzdkonéna podoba DV (Rokos a Vancura, 2020).

Ve Skolnim roce 2020/2021 se stfidala prezencni, rotacni a distan¢ni vyuka dle aktualnich
vladnich opatieni, coz ilustruje Obrazek 1.

Obrazek 1: Casova osa vyvoje skolniho roku 2020/2021 na prvnim stupni ZS.
. distanéni vyuka

. rotaéni vyuka
. prezenéni vyuka

pololeti

Predkladana ptipadova studie vychazi z aktualni situace potieby DV a jeji podoby v 1. rocniku
na konkrétni zakladni Skole v pribéhu Skolniho roku 2020/2021. Studie je zamétfena na
elementarni vyuku psani jakozto kli¢ovou dovednost osvojovanou na pocatku vzdélavani. Na
zaklad¢ provedené reSerSe literatury vyplynulo, Ze online vyuka psani doposud neni dostatecné
zmapovana. Mnoh¢ z prvkii DV pfitom maji potencial k obohaceni i prezen¢ni formy vyuky, a
tak je jejich vyzkum pro pedagogickou teorii i praxi nezbytny. Piedkladana studie i proto
podava explorativni ndhled na vyuku elementarniho psani, jednu z kli¢ovych oblasti, kterd byla
nutnosti zmén v souvislosti s uzavienim skol mimotadné ovlivnéna. Studie probihala v ramci
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projektu Specifického vyzkumu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné
(MUNI/A/1552/2020).

TEORETICKA VYCHODISKA

Ceska republika byla jednou z prvnich evropskych zemi, kterd v souvislosti s
protipandemickymi opatfenimi zakéazala prezen¢ni vyuku. Vladni natizeni se tykalo od 11. 3.
2020 primarniho aZ tercidlni stupné vzdélavani. Skoly musely ze dne na den piejit na distanéni
formu vyuky, coz zasahlo vSechny aktéry edukacniho procesu, vcetné rodic¢i zakl. V prvnich
dvou tydnech se hledaly vhodné zpisoby realizace vyuky. Ucitelé a vedeni Skol se snazili
zohlednit podminky domaciho zazemi zaka tak, aby mohli zajistit optimalni vyuku. V
nasledujicich tydnech se situace postupné stabilizovala (CSI, 2020).

Ceska $kolni inspekce jiz v dubnu 2020 zahajila tematické etfeni, jehoZ cilem: ,,...bylo zjistit,
jakymi formami a zptisoby Skoly pojimaji vzdélavani tzv. na dalku, na co se pfi vzdélavani
zamétuji, jak se dafi s zaky komunikovat, s jakymi pfekdzkami se setkévaji nebo jakou pomoc
&i podporu potiebuji.” (CSI, 2020, s. 4) V ramci tematického Setfeni bylo osloveno témét 5000
fediteltl zakladnich a stfednich $kol. Setieni prokazalo vétsinovou ucast zaki na distanéni
vyuce, avsak 11-16 % zaki zakladnich Skol se Skolou nekomunikovalo a vyuky se netiastnilo.
Absence zakl byla zptsobena pievazné chybé&jici IKT podporou nebo nizkou kvalitou pfipojeni
k internetu; vyznamnou ptekézkou byla také nedostate¢nad motivace zakt k online vzdélavani.
Vyuka v tomto obdobi se vyznaCovala riiznorodosti komunikaénich platforem (Skype,
WhatsApp, Facebook) a riznou tirovni digitalni kompetence zakt i ucitelti. Nejnizsi zkuSenost
s online vyukou pied p¥ichodem pandemie vykazovali pravé ugitelé na prvnim stupni ZS (CSI,
2020).

V nasledujicim roce CSI vydala tematickou zpravu retrospektivné popisujici piistupy, posuny
a zkuSenosti Skol s DV od pocatku pandemie covid-19. Na zéklad€ riznych forem inspekéni
¢innosti a dal$ich aktivit ifadu bylo moZné konstatovat progres v realizaci DV. Pocet zak, kteti
se online vyuky neucastnili, se v disledku novelizace tzv. Skolského zakona redukoval ptiblizné
na pétinu. Skoly a u¢itelé nadale DV piizptisobovali a potupné zjistili, Ze neni mozné zachovat
obsah a rozsah uciva v takové mife jako pti vyuce prezencni. Doslo k redukci u€iva, pficemz
se tato redukce tykala obsahu zejména vychovnych, ale i do jisté miry naukovych predméti.
Byl sniZen pocet online vyukovych hodin, protoze realizace podle rozvrhu vyuky prezencni se
ukdzala jako neudrzitelna. Vyrazn€ se zlep$ily digitadlni kompetence ucitelli, coZ potvrdilo 60
% teditelt; 30 % fediteli dokonce povazuje jejich zlepSeni za velmi vyrazné (CSI, 2021).

Na necekanou situaci ve Skolstvi pohotové zareagovali 1 dal$i vyzkumnici a postupné vznikaly
empirické studie zabyvajici se DV v CR. Rokos a Vanéura (2020) zmapovali bezprostiedni
reakci spojenou s protipandemickymi opatfenimi na jihoCeské zakladni Skole.

Prostednictvim dotaznikli od uciteli, rodi¢l a 74k se zaméfili na to, jakym zplisobem
probihala komunikace mezi aktéry nebo kolik ¢asu zabrala ptiprava, kontrola a plnéni tkolu.
Autofi se zajimali také o subjektivni pohled na rlizné aspekty DV. Ta vyhovovala 42 % zakiim
prvniho stupné. Ocenili zejména volngj$i rezim, souvisejici s moznosti vlastniho tempa prace,
nebo vétsi kontakt s rodinou. Chybéla jim vSak interakce se spoluzéky a postradali téz vedeni
ucitele, kterého rodiCe zpravidla nebyli schopni plnohodnotné zastoupit v oblasti vysvétlovani
uciva. Nedostatek ptimych socialnich interakci zmiiovali také ulitele, zaroven vSak pozitivné
hodnotili utuZeni vztahii s Zdky 1 rodici. Rodi¢e hodnotili komunikaci a spolupraci s uciteli
prevazné kladné.

Dalsi poznatky o pohledu €eskych rodi¢ii na DV piinasi studie Broma et al. (2020). Jejim cilem
bylo zmapovat, jak si s DV poradili rodice zakt na zakladnich Skolach. Vysledky ukézaly, Ze
tyto rodiny se s aktudlni situaci vyrovnavaji relativné dobte, coz uvedlo 91 % rodica. Pfesun
dominantné¢ vyuzivanou metodou v prvnich tydnech po uzavieni Skol. Studium se v ptipadé
vétSiny zaku realizovalo v rozsahu 2—4 hodin denné, pfi¢emz jim rodi¢e pomdhali minimalné
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polovinu této doby. Tato pomoc spocivala ve vysvétlovani zadanych tloh, jejich nésledné
kontrole a v expozici nového uciva. Nekteti rodi¢e vnimaji i té¢zkosti DV, napt. nedostatek Casu,
problémy s technologii, neadekvatni vyukové schopnosti a znalosti obsahu.

Jelikoz se jednotlivé staty postavily k uzavieni §kol riznym zpisobem, studie zabyvajici se DV
jsou vétSinou lokalné specifické. Autofi tudiz analyzuji informace vztahujici se ke konkrétnimu
Skolskému systému (Rokos a Vancura, 2020). Neni ndm znamo, Ze by se néktera ze studii DV
v CR zabyvala konkrétné problematikou vyuky elementarniho psani. JelikoZ se nase vyzkumna
pozornost obraci pravé timto smérem, zahrnuli jsme do naseho piispévku studii od kolektivu
norskych autorti. Skar et al. (2021) porovnali vybrané aspekty psani u zaku, kteti navstévovali
prvni rocnik ve Skolnim roce 2018/2019 a 2019/2020. Vyzkumny vzorek studie tvoiilo témér
2500 zaka z Norska, 1636 se vyzkumu ucastnilo ptfed pocatkem pandemie a 817 béhem
pandemie. Autofi predpokladali, Ze skupina zaka, kterou v prvnim roc¢niku zaséhlo uzavieni
tf1 ukoly; kratky popis oblibené volnocasové aktivity dokladal kvalitativni znaky pisma, opis
textu za 90 s méfil rychlost psani a kratky dotaznik mapoval postoj zékd k psani. Vysledky
potvrdily, Ze kvalitativni znaky a rychlost psani byly u zaki prvnich ro¢nikli ve §kolnim roce
2018/2019 na vyznamné vyssi urovni. Rozdily mezi skupinami se objevily také v postojich k
psani, avSak v porovnani s piedchazejicimi aspekty v mensi mite.

METODOLOGIE VYZKUMU
Vyzkumné cile

Piedkladana studie vychdzi ze soudobé situace ve Skolstvi souvisejici s uzaviranim Skol a
prechodem na DV. Dlkladny popis dosavadniho pritbéhu DV psani povazujeme za stézejni pro
jeho komplexni pochopeni, pfipadné pro formulaci doporuceni pii mozném opakovaném
prechodu do online vyuky. Cilem ptipadové studie je tedy zmapovat realizaci vyuky psani v
prvnim ro¢niku zékladni Skoly pfi distan¢ni vyuce béhem Skolniho roku 2020/2021.

V souladu s cilem vyzkumu je hlavni vyzkumna otdzka stanovena nasledovné: Jak probihala
distanéni vyuka psani v prvnim ro¢niku ZS?

Metoda a vyzkumny vzorek

Na zéklad¢ stanoveného cile jsme zvolili pfipadovou studii, které je obzvlast’ vhodnou metodou
pii snaze o pochopeni komplexnich fenoméntl, jakym DV elementarniho psani nepochybné je.
Specifi¢nost piipadoveé studie spo¢iva v moznosti vyuziti vice vyzkumnych metod (Yin, 2009).
Ptipadova studie probéhla v fijnu 2021 na mensi zdkladni Skole v Jihomoravském kraji.
Vyzkumny vzorek byl vybran za iicelem ziskani pohledu tiech zii¢astnénych stran. Na vyzkumu
participovala ucitelka s desetiletou praxi, ktera ve zkoumaném obdobi byla tfidni prvniho
rocniku, Sestnact zaka, kteti rovnéz ve zkoumaném obdobi byli Zaky prvniho ro¢niku a jedenact
rodica.

Jadro vyzkumu spocivalo v polostrukturovaném rozhovoru s ucitelkou aktualné¢ druhého
ro¢niku, jemuz jako sonda do problematiky pfedchazel struény dotaznik. Formu
polostrukturovaného rozhovoru jsme zvolili zejména kvili jeho flexibilité. Jeho vyuziti nam
umoznilo koncentrovat se na zvolené téma a v piipad¢ potieby doplnit otazky (srov. Gavora
2006).

Skar et al. (2021) za limit své komparativni studie tykajici se psani v prvnim ro¢niku povazuji
absenci pohledu rodi¢i. S ohledem k této skutecnosti poklddame za podstatné zahrnout do
vyzkumu i rodi¢e. Sbér udaji od této skupiny respondentli jsme provedli metodou online
dotazniku pro jeho ekonomicnost (srov. Gavora 2008).

Kresba jakozto graficka projektivni metoda byla vyuzita pfi ¢asti vyzkumu s zaky. Pro spravné
pochopeni kreseb je nezbytnou soucésti nasledné interview s autorem, které bylo v nasem
ptipad¢ provedeno individualné s kazdym Zakem ihned po dokonceni kresby. Zatimco analyza
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a naslednd interpretace interview s zaky je soucasti piedkladanych vysledkl, projektivni
kresbou se zde dale nezabyvame.

Sbér a analyza dat

Rozhovory s ucitelkou a zadky probihaly paralelné na ptidé skoly v pfedem dohodnutém case.
Pted zahajenim jsme od ucitelky, zaka i jejich rodict ziskali souhlas s audio nahrdvanim.
Rozhovory byly doplnény o vstupni, informativné piipravnou fazi. Rozhovoru s ucitelkou
ptedchazel kratky online dotaznik, jehoZz rozborem byl rozhovor zahdjen. Rozhovory s zaky
byly zahdjeny vyzvou k okomentovani kreseb, nacez plynule pieSly do pfipravenych
tematickych okruht podle principti polostrukturovaného interview. Zaznamy vsech rozhovori
byly doslovné ptfepsany. Transkripce rozhovoru s ucitelkou byla néasledné autorizovana. Na
zakladé dikladného a opakovaného procitani transkripci probéhlo kédovani, ptfi¢emz byla
vyuzita induktivni 1 deduktivni cesta. Rodice byli elektronicky pozadani o vyplnéni kratkého
online dotazniku, v némz ptfevazovaly oteviené otazky. Dotaznik vyplnilo jedenact rodicu,
nac¢ez byly jejich odpovédi kvalitativné analyzovany. Vysledkem kodovéani rozhovort i
dotazniku jsme ziskali vyznamové kategorie, které byly podrobeny triangulaci. Objevené
vztahy a priniky byly dikladn€ popsany a interpretovany, ¢imz byly ziskany nize prezentované
dil¢i vysledky.

VYSLEDKY

Predkladana studie pfindsi vysledky spadajici do dvou vzniknuvs$ich vyznamovych kategorii,
které se tykaji kladi a zaportt DV elementdrniho psani z pohledu ucitelky, zakd i1 rodicu.
Struktura nasledujici kapitoly je zvolena s ohledem na reverzni grada¢ni charakter naSich
zjisténi. V diskuzni ¢asti budou konfrontovany nejen zjisténi v ramei ptedkladaného vyzkumu,
ale také vysledky dfive realizovanych vyzkumi.

Negativa distan¢ni vyuky elementarniho psani

Piechod na DV pfedstavoval zasadni zménu pro vSechny ucastniky studie. Kazda skupina
ucastnikli se setkdvala se specifickymi prekdzkami. Pfi analyze vSak byly identifikovany
spolecné piekazky napii¢ skupinami. Uzavieni Skol pfiSlo ndhle bez moZnosti piipravy:
., Myslim, zZe to byl sok pro vsechny,” vyjadtila se ucitelka. Také zabezpeceni technické stranky
vyuky musela feSit bezodkladné: ,,Viechno jsme najednou ucili novym zpiusobem, online.”
Pocatek online vyuky byl spojeny s hledanim vhodné technické podpory. Ucitelka nejprve
pracovala s aplikaci DocHub. Ta byla dle jejiho ndzoru pomérné komplikovana, umoznila vSak
konverzi pisemného projevu zdka do formatu, ve kterém mohla ucitelka specialnim perem
vyznacit chybné tvary pismen. Tato prace ovSem byla velmi zdlouhavé, proto se ucitelka
rozhodla osvojit si praci s platformou Google, jejiz tii aplikace (Classroom, Meet, Jamboard)
vyuzila.

Nezbytnou soucasti distancniho vzdélavani zaki prvniho ro¢niku se stali rodice, pro které byla
nova situace rovnéz velkou vyzvou. PrestoZze se snazili Zaky podporovat a ucastnit se jejich
vyuky, ne vzdy to bylo mozné. Na zéklad¢ odpovédi rodich v dotazniku je evidentni, Ze propojit
pomoc svému ditéti s vlastnimi pracovnimi povinnostmi, ptipadné péci o dalsi dité, bylo pro
neékteré narocné. “[Problem bylo] casove sladit podporu prviacka, druhého ditéte a
zaméstnani.” 7, analyzy rozhovoru s ucitelkou je mozné konstatovat, ze rodice tuto situaci v
nékterych ptipadech fesili dopomoci jinych €leni rodiny. ,,Oba rodice chodili do prace a s
zdakem a jeho bratrem byla ve vyuce babicka...Nekdy se stalo, Ze babicka neuhlidala oba kluky
a jeden z nich z vyuky odesel.”

Protoze je vyuka elementdrniho psani velmi komplexni a specificka, trvalo urcity ¢as, nez si
ucitelka vytvofila funkéni systém pro jeji online formu. Ackoliv se snazila zachovavat své
osveédcené postupy, nebylo tak mozné ucinit ve vSech piipadech. Doklada to na prikladu situace,
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ktera nastala pti zavadéni novych pismen. Na zakladé popisovaného metodického postupu si
zaci nejprve nacviCuji tvary pismene ve velkém formatu. Ucitelka tento aspekt za béznych
okolnosti zabezpecuje kromé jiného i tak, ze zakiim napiSe na tabuli vzorovy tvar pismene
dostateéné velikosti. Ukolem Z4ki je postupnd smazat pismeno obtahovanim jeho tvaru
hibetem ruky. Tuto aktivitu bylo v distan¢ni vyuce nutné nahradit jinymi, z pohledu ucitelky
méné nazornymi. ,,...tento postup jsem se snazila dodrzovat i v distancni vyuce, pri nékterych
cvicenich to ale neslo. Kdyz jsme ve tridé prezencné, s Zaky jeste mazu pismeno z tabule hibetem
ruky. Napisu jim velké pismeno na tabuli a oni pak jeho tvar rukou kopiruji tim, Ze se ho snazi
smazat. Toto cviceni ovSem v distancni vyuce nebylo mozné délat, tak jsem se to pak snazila
dohnat v prezencni vyuce.”

Upravy kurikula se projevily i v ¢asové redukci a volngjsim rezimu vyuky, coz popisovali Z4ci:
,,A doma jsme méli vic prestavek. Tak jsem toho ani tak hodné nestihl.” Praveé to mohl byt i
jeden z divodd vnimané snizené efektivity vyucovani doma: “Protoze se tady [ve skole]
naucim vic nez doma.” “Ale kdyz jsem ve skole, tak viastné jsem naladena na to, zZe jsem ve
Skole a zZe se ucim, ale kdyz jsem doma, tak vlastné citim, Ze jsem doma a uz se mi do toho
nechce.”

Ucitelka 1 rodice se shodli v tom, Ze vyznamnou piekdzkou DV je nedostatecna soustiedénost
a motivace zakd. Na zdkladé vypovédi ucitelky je zfejmé, Ze Zaci prvniho ro¢niku se nedokéazi
na online vyuku plné soustiedit a nékolikahodinové sezeni pfed monitorem je pro n¢€ naro¢né.
Proto se snazila vkladat do vyuky aktivizacni prvky a stfidat synchronni vyuku s asynchronni.
Zatimco ucitelka ma s aktivizaci a motivaci zakt zkuSenosti, které dokazala prenést do DV,
rodi¢e méli v tomto ohledu znaéné problémy. “/Chybéla] viile, soustiedeni...motivace, kdyz to
vitbec neslo.” Nedostatecné soustiedéni zaku si vysvétlovali napt. absenci ucitelské autority a
kolektivu zakt. “/Problém byl] s tim, Ze by [dite] chtélo byt ve Skole a ucit se to s ostatnimi
spoluzaky... Chybéli spoluzaci.” Absenci bezprostfedniho sdileni se spoluzaky také cCasto
povazovali za nevyhodu samotni Zaci, coz dokladaji jejich vypoveédi. “No, spis to bylo tezky,
Ze jsem jako tady nevidéla, co ti ostatni. Jak to piSou ostatni a Ze jsem si jako s nékym nemohla
pri tom povidala, treba se kouknout, jak to maji oni.” “No, Ze doma jsem pravé nevidéla ty
ostatni a zZe jsem prosté neslysela pani ucitelku, co zrovna treba jako Fika nebo tak néco.” “To,
Ze ve Skole jsem to mél tak, Ze jsem viastne mél spoluzak vedle a jsme si nékdy radilli a nékdy
ne.”

Zavaznym disledkem DV psani je to, Ze Zaci si v n€kterych pfipadech neosvojili urcité zasady
a navyky, pfipadné si je osvojili nespravné. Piikladem je absence navyku, ktery je klicovy z
hlediska metody Sfumato: “Specifikem pri psani je také to, Ze Zdaky vedeme k tomu, aby si slovo
pred psanim nebo i pri psani Fikali polohlasem. Kdyz pisou, maji si prizvukovat vdazanost tak,
jak se to ucime ve skole...To se ale zZaci doma béhem distancni vyuky nenaucili, nemaji to
zafixované. Mnozi se stydi a slova si pri psani Fikaji jenom v duchu”. DalSim podstatnym
aspektem vyuky elementarniho psani je spravny uchop psaciho néstroje. Ucitelka miize v
prezencni vyuce provadét piimou korekcei tchopu, coz pfi distancni vyuce neni mozné. Tento
fakt reflektuji také rodiGe: ,, Uchop. A% po pdr dnech jsme zjistili malou odchylku, kterou jsme
dlouho odstraiiovali. Bohuzel se k ni stile vraci a md problém dodnes..” ZAci vnimaji absenci
pifimé dopomoci ucitelky také na technice svého psani: “No jako ona nékdy jako pomdha, si
vezme taky moje pero a spis tuzku a pise se mnou.”

V souvislosti s vySe uvedenym souvisi 1 problematika didaktické transformace uciva. Z analyzy
odpovédi rodi¢it vyplynulo, Ze pro né bylo velmi narocné vysvétlovat uc¢ivo svym détem tak,
aby mu porozumély. “Nejsem kantor, tak viitbec vysvétleni, jak jaké pismenko psat, byl nadlidsky
vykon a tezko pro dite pochopitelné.” ,, Myslim si, Ze dité pochopi lépe od ucitele nez od rodice.”
Odlisnost v pristupu rodicti a ucitelky vnimali a hodnotili také zéci. Jeden z nich uvedl:
“...mama sice védeéla spoustu veci, ale zase spoustu véci nevédela, takze treba i kdyz jsem néco
napsala a povedlo se mi to, tak ona mi rekla, Ze musim jesté trénovat hodné, takze to mé hodné
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Stvalo”.
Pozitiva distan¢ni vyuky elementarniho psani

Navzdory znacnym negativiim, které DV psani pfinesla, byla analyzou dat identifikovéna urcita
pozitiva. Na zéklad¢ prvotnich zkusenosti s DV se ucitelka rozhodla vyuc¢ovat mensi skupiny
zakl. Jelikoz je mohla sledovat na jednom monitoru, ziskala lepsi prehled o procesu psani.
“Bylo je na kamere dobre vidét vSechny, to bylo pozitivni.” Tato skutecnost ucitelce pomohla
také s diagnostickou ¢innosti: “Sledovala jsem proces psani a pak jsem jim rekla, aby mi to, co
napsali, ukdzali hned do kamery. V tech mensich skupinach jsem jim to taky hned opravovala
timhle zpiisobem, videéla jsem produkt na kamere a rekla jsem jim, co je potreba opravit,
napriklad sklon.” Kromé kvalitativnich znakti pisma sledovala ucitelka také tichop psaciho
nastroje.

Vhled do domadciho prostiedi prostfednictvim kamery oteviel nové poznatky o pracovnich
podminkach zakt. V centru pozornosti byl konkrétné pracovni stil a zidle. “Vidéla jsem, jak se
pri praci napriklad na kreslech toci. ” U¢itelka na pozorované skute¢nosti reagovala a v ptipadé
potieby doporucila upravy pracovniho prostoru. ,,Udélala jsem pak pro rodice online
metodickou schiizku, kde jsem jim mimo jiné dala doporuceni, jak Zakiim zaridit vhodné
prostiredi k praci. Potésilo me, kdyz tak opravdu ucinili!“. Téma domaciho prostfedi bylo
reflektovéano i1 nékterymi distanty: ,, V tom, Ze jako, Ze ta Zidle byla pohodinéjsi.” ,, Takovej vétsi
stul je doma.”

Specifikem DV je vyuZivani techniky ve vétsi mife v porovnani s prezen¢ni vyukou. Jeden z
zakl vnimal jako pfinos zaptjceni tabletu, s nimz ve vyuce bézné pracoval. ,, Doma se mi libilo,
ze meli jsme takovy ten tablet, jak je tady ve Skole.” Pfes vnimané nevyhody, které jsou uvedeny
v predchozi podkapitole, ucitelka s odstupem reflektuje nové ziskané dovednosti: ,,Jsem rada,
Ze jsem se naucila sdilet prezentaci v Jamboardu. Po vecerech jsem zkoumala vSechny moznosti
a pripravovala si v ném vyuku. Ale hrda jsem hlavné na to, zZe jsem to zvladla a dokazala se
prizpiisobit.”

DV zaroven pfinesla Zakiim moznost pracovat individualnim tempem ve véEt§i mife nez pri
prezen¢ni vyuce. Tento pozitivni aspekt zminovali zaci 1 rodi¢e. Obecné formulovanou
vypoveéd jednoho z zakt: ,,No tak, kdyz jsem byla doma, tak to bylo takovy jako, Ze jsem na to
méla takovej klid a méla jsem jako cas to udélat,” je mozné dale konkretizovat na zékladé
vyjadieni jednoho z rodict: ,, Pomalejsi tempo psani, mél vic casu na psani i zkontrolovani.” Z.
podminek DV pfirozené vyplynula také osobitd podoba relaxace Zaka. ,,Mné se libilo, Ze
vzdycky po uceni jsem si mohla jit hrat.” Prace doma poskytovala neustaly kontakt s divérné
zndmym prostiedim vcetné hracek a domacich mazlicki. ,,No, spis jsem se tésila, trosku to,
protoze jsem si vidycky hrdla s kralickem”.

DV se v mnohych ptipadech Ucastnili rodi¢e nebo 1 dalsi ¢lenové rodiny, ktefi v disledku
pandemie Casto zlistavali doma. Pfitomnost rodi¢ii poméhala vétsin€ zaki k psychické pohode:
,,Prosté ja jsem se tam citil, doma, vic takovej v pohode, takovej vic jako, Ze tam mam mamu.”
Zaroven usnadnila 1 osvojovani samotné dovednosti psani: ,, Tak kdyz jsem se ucil psat, tak mi
pomahal tatka nebo mamka se psanim, jak to mam psat a tak.” Ptitomnost a spolupraci pti
vyuce do urcité miry hodnoti kladné také rodice. ,,Rada jsem vidéla ten vyvoj... Spolecna
prace... Moznost ovlivnit pristup ditéte primo.” Na konkrétni zptisoby pomoci poukazuji
vypovédi nékterych zaka: ,, Ze mi to tata vic diktuje nez pani ucitelka.” “Ze treba predepisovali
nejaky pismena, jak se pisou a tak”.

DISKUZE A ZAVER

Cilem predkladané piipadové studie bylo zmapovat realizaci vyuky psani v prvnim ro¢niku
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zakladni Skoly pfi distan¢ni vyuce béhem Skolniho roku 2020/2021. Sbér dat od ucitelky, zaka
a rodicu, kterych se dotkla restrikéni opatfeni v souvislosti covid-19, probéhl vice metodami:
rozhovor, dotaznik, projektivni metoda. V souvislosti s DV jsou rliznymi aktéry edukace Casto
zminovany jeji vyhody a nevyhody. Ty jsou v ramci predkladané studie zkoumany konkrétné
pfi online vyuce psani. Vyuku psani nelze striktné oddélit od komplexity DV. V naSich
zjisténich se tak objevuji vypovédi naSich participant v obecné rovin€. Na zaklad¢é odpoveédi
rodi¢l v dotazniku je ziejmé, ze i pro n¢ bylo slozité oddélit vnimani DV obecné a specifika
DV psani jako jeji soucasti.

Ptechod na DV pfiSel necekané a jednou z prvnich komplikaci, které musela ucitelka fesit, bylo
technické zazemi. Platformy, které $koly v podatcich DV vyuzivaly, nebyly dle zjisténi CSI
(2020), primarné ur¢eny na vyuku (napt. Facebook, WhatsApp). Postupn¢ se u vétSiny ucitell
ustalilo vyuZivani MS Teams. Dana Skola vSak upfednostnila platformu Google Meet.

Zkoumana uditelka neméla piedchozi zkugenosti s online vyukou. To odpovida zjisténi CSI
(2020), ze troven zkuSenosti s online vyukou uciteli prvniho stupné byla v ramci vSech
vysSich ro¢niki, a to jako doplnék k vyuce prezenéni. U zakl prvniho stupné jesté neni plné
rozvinuta autoregulace uceni a dostate¢na mira samostatnosti. Z tohoto diivodu nebyla online
vyuka v této etapé povazovéna za optimdlni, a tudiZ na ni ucitelé nebyli systematicky
pfipravovani.

Absence zkuSenosti s DV v takovém rozsahu stoji také za snahou o zachovani vSeho z prezen¢ni
vyuky. Po ¢ase se vSak ukazalo, ze je nutné provést Casovou i obsahovou redukci uciva, coz se
projevilo také ve vyuce psani, jez tedy musela byt také pozménéna (CSI, 2021). Ugitelka
zminila aktivitu, kterou vyuzivd pii zavedeni a procviceni tvaru novych pismen na tabuli
velkého formatu, jez musela byt nahrazena jinymi, méné nazornymi metodami. Rovnéz Zaci
zaznamenali redukci. Zminovali, Ze se pii distan¢ni vyuce nauci méné nez pii vyuce prezencni.
Redukce uciva a domaci prostiedi vSak zarovent umoznila zaklim individuélni rozvrZeni prace
a prestavek. Zaci ocenili pfedev§im vétsi volnost a moznost kontaktu se znAmym prostiedim,
vcetné rodiny. Toto zjisténi koresponduje s vysledky Rokose a Vancury (2020). Autoti dale
popisuji, ze zaklim naopak chybél socialni kontakt s vrstevniky. Absence kontaktu s kolektivem
se potvrdila také v naSem vyzkumu, coZz dokladaji jejich vySe uvedené vypovédi. Z pohledu
rodici lze vSak ptipadny kontakt s kolektivem vnimat jako prvek, ktery mtze zédka na jedné
strané rusit a na druhé strané motivovat.

Vyuka elementarniho psani stoji na pocatku povinné Skolni dochazky, nebot’ je stézejni
dovednosti pro rozvoj mysleni, komunikaci, zdznam informaci a mnoho jinych c¢innosti
nezbytnych pro dal$i vzdélavani. Jedna se o narocnou, komplexni dovednost, ktera se 1épe
osvojuje za ptimého kontaktu ucitele s zaky, coz pfi distan¢ni vyuce nebylo mozné (Skar et al.,
2021). Rodice beéhem zastoupeni ucitelské role pii vyuce elementdrniho psani vnimali své
limity. Tuto skutecnost vnimali také zaci, kterym casto nedostaCovala ¢i nevyhovovala
rodicovskd pomoc. Uvédomuji si, Ze ucitelka by v nékterych situacich postupovala jinak.
Hovoii v podstat¢ o vyznamném jevu pedagogickych znalosti obsahu, tedy profesnich
znalostech (Janik, 2007), ,.které vyrazné odliSuji profesiondla od laika” (Spilkova, 2007, s.
343). Mnohdy neadekvatni pedagogicke znalosti obsahu rodicii byly potvrzeny jiZ predchozimi
vyzkumy (Rokos a Vanc¢ura 2020; Brom, 2020).

Disledkem vyplyvajicim z literatury 1 pfedkladanych vysledki vyzkumu je, Ze si zéci v
nékterych ptipadech neosvojili urCité zasady a navyky, pripadné si je osvojili nespravné.
Problematické se dle vyjadieni ucastniki naSeho vyzkumu ukazalo byt zejména piediikavani
psaného slova polohlasem, charakteristické pro metodu Sfumato, nebo tchop psaciho néstroje.

Predkladana explorativni studie rozSifuje poznani o pribchu a problémech DV elementarniho
psani. Navazala na norskou studii Skara et al. (2021), tykajici se kvalitativnich znakt psani,
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jeho rychlosti a postoji zakt prvniho ro¢niku k psani. Jejim pfiznanym limitem byla absence
vyzkumné skupiny rodict. Nas vyzkum se naproti tomu na zkusenosti rodici zaméiil metodou
dotazniku. To rozsifilo spektrum nahledi na vnimané klady a zapory vSemi u€astniky DV psani
v ramci prvniho ro¢niku. Zevrubny kvalitativni popis zkusenosti na konkrétni Skole mtize byt
nejen zakladem pro dalsi vyzkumy v oblasti DV psani, ale i pro moznou formulaci doporuceni
v souvislosti s nartistem vyuzivani online vyuky na prvnim stupni ZS.
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KONSTRUKCE MATURITNI ZKOUSKY NA ZAKLADECH
VZDELAVACIHO OBORU: VYTVARNA VYCHOVA

Martin Vozny

Abstrakt

Cielom prispevku je vstupit do diskurzu konsStrukcie maturitnej skusky, a to po stranke
obsahovej, formalnej, ale aj sémioticke]. V tomto kontexte je nutné uvazovat o maturitnej skuske
ako o znaku, ktory nam umozni vstupit' do jeho sémantického pola, ktoré je utvarané na urovni
sekundarneho vzdelavania ramcovymi vzdelavacimi programami, ale aj Skolskou legislativne.
Vsetky aspekty je nutné transformovat’ do tychto kulturnych Struktur obsahujuce, ale zdarovern
aj prevadzkujuce overovanie klucovych kompetencii nadobudnutych na urovni sekundarneho
vzdelavania. Zvolena metodologia (QUAL-quan vyskum). Dizertacnd prdaca sa nachddza v
pociatocnej faze, avsak svojim designom je reflexia na diplomovu pracu s nazvom Maturita z
vytvarnej vychovy.

UVOoD

V ramci reflektivni bilance kolaterarniho prostoru maturitni zkousky pramenici ze vzdélavaciho
oboru Vytvarna vychova si jsem védom, Ze vysledky diplomové prace a dalSich vypovédi
pfinesly nové otdzky, které je nutné objasnit, a to ve svych teoretickych, vyzkumnych a
praktickych souvislostech. Za kli¢ovy moment poté povazuji rozkryt veskeré moznosti
konstruovani takovéto maturitni zkousky, a to po strance obsahové, formalni, ale i sémiotické.
V tomto kontextu je nutné uvazovat o maturitni zkousce jako o znaku, ktery ndm umozni
vstoupit do jeho sémantického pole (Vancat, 2003, s. 16), jez je utvafeno na uUrovni
sekundérniho vzdélavani rdmcovymi vzdelavacimi programy, ale také Skolskou legislativou.
Veskeré tyto aspekty je nutné transformovat do jakychsi kulturnich sktruktur obsahujici, ale
zarovenn 1 provozujici oveétovani klicovych kompetenci nabytych na urovni sekundérniho
vzdélavani.

DOSAVADNI VYSLEDKY ZKOUMANEHO TEMATU

Dosavadni vysledky zvoleného problému se predev§im odviji z vysledkli diplomové prace s
titulem Maturita z vytvarné vychovy. Tato prace nabidla v teoretickych aspektech zejména
explikaci Skolské legislativy, kterd byla pfedstavena vybérem jednotlivych paragraft - § 73, §
79 a § 82 zakona ¢. 561/2004 Sb. Ty ndm pfinesly informace o ucelu maturitni zkousky, o
moznostech podoby profilové ¢asti maturitni zkousky, ale také o jeji pfezkoumani. V dalsi ¢asti
teoretickych aspektii vstupujeme do explikace vybranych paragrafi vyhlasky o blizSich
podminkach ukoncovani vzdélavani ve stfednich Skolach maturitni zkouSkou, vyhlasky ¢.
177/2009 Sb., kde se ndm otevira problematika utvafeni obsahu maturitni zkousky. V zavérecné
radmcovych vzdélavacich programech (RVP ZV, RVP G).

Vyzkumna ¢ast diplomové prace nam ptinesla velice podstatnd data na zakladé realizovaného
kvalitativniho ~ vyzkumného  designu  (zGCastnéné  nestrukturované  pozorovani,
polostrukturované rozhovory, reflektivni zpravy). Po uplatnéni metody ze zakotvené teorie
doslo k aplikaci otevieného a axialniho kodovani, jez vytvoftilo kli¢ovou strukturu elementi, ze
kterych nam vykrystalizovalo pojeti formy a obsahu maturitni zkousky z vytvarné vychovy.
Tato data nejenom, ze jsou piekvapenim pro ¢tenaie a inspiraci pro dal§i vyzkumy tykajici se
problematiky maturit, ale také se staly inspiraci pro praktickou ¢ast diplomové prace. Vysledek
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vyzkumnych aspektl ndm ukézal, ze i kdyz zde existuje Skolska legislativa, tak jednotlivé
projevy maturitnich zkousek jsou naprosto rtizné, a to jak po strdnce obsahové, ale i formalni
(Vozny, 2018, str. 69).

Praktické aspekty této prace poté nabidly design maturitni zkousky (Vozny, 2018, str. 73), ktery
se opiral o tzv. sémanticky ptistup, a vychazel tudiz ze strukturnich zkusenosti kazdého subjektu
(zaka). Podoba maturitni zkousky zde vychéazi z obhajoby maturitni prace pied zkuSebni
maturitni komisi. Obhajoba je poté zde strukturovana do modelu 3 x 10 minut, kde v prvni ¢asti
zak obhajuje vybér svého tématu, cil prace a svou myslenkovou mapu. V druhé ¢ésti vstupuje
do interpretace zvoleného média v kontextech znalosti o tomto médiu. V posledni casti zak
popisuje vybér vizudln€ obraznych prostiedkli a znakovych systému, které zasazuje do kontextu
teorie a d¢jin vizualni kultury.

CILE VYZKUMNEHO PROJEKTU

Abych lépe objasnil interpretaci jednotlivych cili chystaného vyzkumného projektu,
strukturoval jsem tuto kapitolu do tfech podkapitol, a to na teoretické, vyzkumné a praktické
aspekty zvoleného tématu. V kazdé této podkapitole se poté nachazi interpretace cile
vyzkumného projektu, pticemz jednotlivé cile jsou stavény tak, aby byly navzajem propojené
a vytvarely jeden celek.

Teoretické aspekty

Teoretické aspekty chystaného projektu si kladou za cil v prvé fadé zaméfit se na objasnéni
diplomové prace s nazvem Maturita z vytvarné vychovy a chystaného projektu se zamyslenym
nazvem Konstrukce maturitni zkouSky na zakladech vzdé€lavaciho oboru: Vytvarna vychova.
Proména ndzvu neni pouhym zastiracim manévrem pro moznost pokra¢ovani v praci, ale je
pfirozenym vyusténim celé diskurzivni formace maturitni zkousky. Transformace obsahu z
diplomové prace do projektu poté otevira novy prostor, jehoz ticelem je piredev§im zodpoveédét
a uvédomit si ty aspekty, které jiz byly ¢aste€né reprezentovany v praci predchozi a mohou
zpisobovat nadale jistd nedorozuméni ¢i nejasnosti. Jejich rozklicovani nam poté piinese celou
paletu moznosti, jakym zptisobem konstruovat maturitni zkousku vystavénou na zékladech
vzdélavaciho oboru Vytvarna vychova.

Uplatnéni souslovi maturitni zkouska v nazvu projektu je predevsim reflexi Skolské legislativy,
ktera rovnéz s timto pojmem operuje ve smyslu jednoho ze zptisobti ukonéovani stfedniho
vzdélani. S timto pojmem se tedy setkdvame, jak ve Skolském zékoné, zdkoné €. 561/2004 Sb.,
ale rovnéz ve specidlni vyhlaSce, ktera konani maturitni zkousky upravuje, vyhlasce ¢.
177/2009 Sb. Toto uplatnéni se pak stava racionalnim odliivodnénim na misto zvoleni slova
maturita, které je sklonovano v riznych vyznamech v odborné, ale i u laické vefejnosti. Jednu
moznou interpretaci pravé muzeme nachéazet v diplomové praci na téma Maturita z vytvarné
vychovy. (Vozny, 2018, str. 5)

Tento projekt nejen, ze nepracuje s pojmem maturita, ale také jinak nahliZzi na oznaceni
Vytvarna vychova, pfi¢emz si vliibec nedéla narok na to, aby vytvarnou vychovu vylucoval ze
svého kontextu, coz bude zifejmé 1 z ndsledujicich odstavcii. Vyusténim této diference ve sméru
k diplomové préci, je predevsim zaméfeni se na kapitolu 2.2.2.1 s nazvem Utvaieni obsahu
maturitni zkousky. (Vozny, 2018, str. 8)

Tato kapitola se pak stava jakousi cestou o rozhodnuti k pojmenovani tohoto projektu, ale
nadale je i neodmyslitelnym zdrojem informaci pro sestaveni rovnice, diky které ndm vznikne
maturitni zkouska. Autor si je védom, Ze tato cesta nebyla v diplomové praci zietelné popsana,
tudiz se tento ukol stava klicovym pro chystany projekt.

Ustfednim obsahem teoretickych aspektii projektu se tedy ma stit vytvoreni struktury,
kde jednotlivé relace obsahu teoretickych aspekti budou vytvaret nespocet variant
maturitni zkousky vystavéné na vzdélavacim oboru: Vytvarna vychova v urovni ISCED
3 (344, 354) (Vzdélavaci soustava, 2022, MSMT, online). Ze to neni mozné? Cela koncepce by
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se v tomto pripad¢ méla opirat opét o Skolskou legislativu, kterou autor respektuje jako nutnou
a povinnou v ramci sestavovani maturitni zkousky. Orientovat se v této pozici pouze na
explikaci Skolské legislativy, ale neni hlavnim cilem, nebot’ i prave tato naklonost byla patrna
v diplomové praci na téma Maturita z vytvarné vychovy. Skolska legislativa nam spise v
projektu poslouzi jako pomyslny znakovy systém.

Zékladni proménnou pro teoretické aspekty jsou také kurikuldrni dokumenty: RVP (ZV, G a
SOV), kde na trovni zakladniho vzdélani nam RVP nabizi vzdélavaci oblast s oznacenim
Uméni a kultura, jejiz soucasti je vzdélavaci obor Vytvarna vychova. Ten poté na urovni ISCED
344 v RVP G sméfuje do vzdélavaciho oboru s ozna¢enim Vytvarny obor. Uroven ISCED 354
poté nepracuje v RVP SOV s konkrétnimi obory, ale pouze s jednotlivymi oblastmi odborného
vzdelavani, kam napiiklad mtizeme zatadit vzdélavaci oblast s oznacenim Umélecko-historicka
a vytvarna ptiprava (RVP SOV — 82-41-M/01). Uvédoméni si vzajemnych vztahi zminénych
obort a oblasti ndm umoziuje vyloucit praci s nazvem Maturitni zkouska z Vytvarné vychovy.
Kdybychom toto oznaceni totiz pouzili, mohl by si né¢kdo myslet, Ze obsah maturitni zkousky
je zkonstruovan pouze z obsahu vzdélavaciho oboru: Vytvarna vychova, ktery je realizovan na
urovni ISCED 244 prostfednictvim RVP ZV.

Obsah zminovanych oblasti se predev§sim manifestuje ve Skolnich vzdélavacich programech
prostfednictvim § 5 zakona ¢. 561/2004 Sb. V tomto okamziku se dostavame do jednoho z
velice kiehkych mist, nebot’ zde obsah vzdé¢lavacich oblasti mtize vstoupit do interakce s jinymi
vzdélavacimi oblastmi, zejména kvuli utvéfeni jinych ucelenych casti uciva — modulim.
Vysledny modul mtize poté nést jakékoliv pojmenovani dle profilace Skoly. Ale jaky obsah se
v ném opravdu nachéazi? Co je pak maturitni zkouska z vytvarné vychovy? Vesker¢ tyto otazky
si uchaze¢ klade zamérné, tak aby bylo ziejmé, ze dnes takové oznaCeni se stava velmi
problematickym a jedinym voditkem v tomto kontextu se ndm mohou stat ocekavané
vystupy/vysledky vzdélavani jednotlivych vzdélavacich oblasti a obort, které buduji potiebné
kompetence Zéka. Tyto ocekavané vystupy pracuji s jiz zavedenym systémem kodu.

Tato interpretace kolem vzniku pfedméti ze vzdelavacich oblasti uplatnénych v RVP (ZV, G a
SOV) neni naprosto zbyte¢nou, nebot’ pravé zkonstruované predméty/moduly se ndm stavaji
dilezitou kategorii pro vytvoieni obsahu a formy maturitni zkousky. V tomto bod¢ opét stojime
na jakési kiizovatce, kde mame moznost dle legislativy se vydat né¢kolika cesty, na jejich konci
nas ¢eka maturitni zkouska, ve které se odraZzi profilace Skoly — profilova ¢ast maturitni zkousky
vystavéna na zékladech vzdélavaciho oboru: Vytvarna vychova.

Cilem teoretickych aspektii je pfedevsim popsat celkovou cestu jednotlivych moznosti utvareni
maturitni zkousky vystavéné na zdkladech vzdé€lavaciho oboru: Vytvarnad vychova, a to v
kontextech obsahu, formy a sémiotiky. Vysledné informace poté nabidnou shrnujici informace,
jez je mozné uplatnit pro pfipadnou metodiku konstruovdni maturitni zkousky. Nadale
teoretické aspekty chystaného projektu oteviraji prostor do dalsi ¢asti, a to je ¢ast vyzkumna.
Nez vstoupime do dalsi ¢asti tohoto projektu, podivejme se jeSté na nasledujici strance na
shrnujici myslenkovou mapu teoretickych aspekti navrhu vyzkumného projektu.
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Obrazek 1: Utvareni obsahu maturitni zkousky vystavéné na zakladech vzdélavaciho oboru: Vytvarna vychova.

Jinéd ucelenéd C4

Integrovany pledmét 2 riznych vzddlévacich Pledmét vytvoleny 1 obsahu jednéd vzddidvaci

oblasy oblasti (oboru)

Maturitni zkoudka se mide skiddar, jak 2 Problém oznadeni maturani zkousky
jednoho vyutovaciho pledmétuy, ale také 2

Vyzkumné aspekty

Projekt vedle teoretickych aspektil planuje vstoupit i do vyzkumného terénu, jehoz ucelem je
prinést nova data tykajici se utvareni maturitni zkousky vystavéné na zakladech vzdélavaciho
oboru: Vytvarna vychova. Vyzkumné aspekty jsou tedy ptfirozenym vyusténim ¢asti predeslé a
svym odkazem navazuji 1 na diplomovou praci Maturita z vytvarné vychovy.

Schéma, které je k vidéni na predeslé strance uvadi nespocet moznosti, jak zkonstruovat obsah
maturitni zkousky. Na jedné strané¢ se takova zkousSka muize skladat z jednoho obsahu
vzdé¢lavaci oblasti (oboru) a strané¢ druhé miZe byt zkombinovéna i z né€kolika dalSich
vzdélavacich oblasti. Neni vyloucené, ze i takova maturitni zkouska mtze mit v ndzvu néco
»vytvarného®. Cilem vyzkumnych aspektii je odpovédet si na nésledujici vyzkumnou otazku.
S jakou podobou maturitni zkousky vystavéné na zékladech vzdélavaciho oboru: Vytvarna
vychova se setkavame na trovni ISCED 3 (344, 354)? Za dil¢i cil vyzkumnych aspektii poté
muZzeme povazovat vyznam a hodnotu konkrétni maturitni zkousky.

Tento tcel vyzkumnych aspektii projektu neodkazuje jen k ziskani odpovédi na to, z jakého
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predmétu, moduli ¢ kombinace predmét SVP maturitni zkouska erpa, ale je vstupem i do
oblasti specifického obsahu kazdé takové zkousky. Jinymi slovy musime mit v tomto kontextu
na paméti, ze se pofdd pohybujeme v rdmci ocekavanych vystupi/vysledki vzdélavani
jednotlivych oblasti (obort), které vytvaieji dle RVP potiebné kompetence. Maturitni zkouska
je poté v pozici oveétovani téchto kompetenci. Pfipomenime si proto v ramci chystaného
vyzkumného projektu ustfedni paragraf zakona ¢. 561/2004 Sb. z diplomové prace na téma
Maturita z vytvarné vychovy, ktery hovoii o ziskanych kompetenci, ale i o specifickych
zkuSenostech kazdého Zaka.

§73
,,UCelem zavéredné a maturitni zkousky je ovéfit, jak Zaci dosahli cilt vzdélavani
stanovenych ramcovym a Skolnim vzdélavacim programem v ptislusném oboru vzdélani,
zejména overtit uroven klicovych védomosti, a dovednosti zaka, které jsou dulezité pro jeho
dalsi vzdélavani nebo vykon povolani nebo odbornych ¢innosti.*
(§ 73 zékona ¢. 561/2004 Sb.)

Celkovy vyzkum nam poté muze pfinést nespocet struktur, kde maturitni zkouska bude s velkou
pravdépodobnosti vzdy odlisnad. Toto zjisténi bude 1 dikazem o tom, Ze kazda Skola je
specificky profilovana (SVP). Vyzkum nam ukéaZe mozné kombinace vzdélavacich oblasti a
vzdélavacich obort, ze kterych néasledné je vytvofena maturitni zkouska, ve které nalezneme
ono néco ,,vytvarného®. Informace ndm zptistupni pohled, ale ptedevsim piesah do soucasnych
trendli ve vytvarné vychové v podobé mezioborového potencidlu. Vedle toho miizeme i1 dostat
odpovéd’ na to, z jakého diivodu dochazi k témto kombinacim na ptislusnych Skolach. Nakonec
z dané konstrukce ndm miiZze vyplynout i vyznam a hodnota maturitni zkousky. Nésledna
interpretace nam dal otevira cestu do praktickych aspekti chystaného projektu, jejimz cilem
bude ptedevsim vytvofeni metodiky konstruovani obsahu maturitni zkousky vystavéné na
zdkladech vzdélavaciho oboru Vytvarna vychova.

Na zékladé¢ vhodné interpretace téchto elementd, teoretickych aspektd maturitni zkousky
vystavéné na zakladech vzdélavaciho oboru Vytvarnd vychova, se mizeme piesunout do
vybéru metod vyzkumu. V tomto piipadé¢ je zamySleno tzv. sekvencéni kombinovani
kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu vychazejici ze schématu QUAL-quan.(Slozilova,
2011, str. 51-69) Vyzkum by byl v tomto piipad€ zapocat kvalitativnim vyzkumem, kde by
doslo k realizovani zi¢astnéného (otevien¢ho) pozorovani zaloZeného na modelu pozorovatel
jako ucastnik. Simultanné s tim samotné pozorovani mlize byt doplnéno o polostrukturované
rozhovory s oborovymi pedagogy. Takto navrZzeny kvalitativni vyzkum ma pfinést jakési
koncepty, které nadale budou ovétovany v kvantitativnim vyzkumu. Ten ndm prostfednictvim
zvolené vyzkumné metody — dotazovani, umozni ziskat potiebné informace pro vyslednou
interpretaci. Dotaznikové Setfeni by bylo v tomto pfipadé utvoteno sadou otazek, které by byly,
jak oteviené, ale i uzaviené, tudiz i takovy dotaznik by byl profilovéan jako polostrukturovany.
Dotaznikové Setfeni by zahrnovalo sadu otazek nejenom na formu a obsah maturitni zkousky,
ale rovnéZ by bylo tvotfeno sadou otazek pro vytvarné pedagogy zjiStujici hodnotu a vyznam
dané maturitni zkousky. Vysledné informace by nam pfinesly zejména informace o tom, jakym
zpisobem je maturitni zkouska utvéiena na zakladé kurikuldrnich dokumentt a legislativnich
vzorcl, ale také jaky obsah byl zvolen pro konkrétni maturitni zkouSku. V neposledni fad¢€ se
nam také ukaze vyznam a hodnota takovéto maturitni zkousky. Pro takové dotaznikové Setieni
je rovnéz nutné sestavit 1 vyzkumny vzorek, jenz by odpovidal pottebam daného vyzkumu. V
tomto kontextu se prozatim vybizi ndhodny stratifikovany vybér na trovni ISCED 3 (344, 354).

Praktické aspekty

Zéaverecna Cast chystaného projektu se nechysta byt pouze poslednim ¢lankem celé rovnice, ale
reflektivni bilanci nad tim, kam je mozné se v ramci konstruovani maturitni zkousky vydat,
tudiz 1 praktické aspekty bychom mohli povazovat za jakousi afinitu teoretickych a
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vyzkumnych aspektu. Cilem této relace neni zobrazovat informace z ptredeslych ¢asti ve
stejném uspotadani, ale v novych relacich, které vykrystalizuji do podoby smysluplné metodiky
pro feditele gymnazii a stfednich odbornych $kol. Zvoleni této cesty neni ndhodou, ale navazuje
na uspésny védecky projekt, sdileny prostor — Orbis Pictus na strankach Katedry vytvarné
vychovy pro tyto tcely.(Co je Orbis Pictus? 2021, KVV, Pedf, online)

Metodika konstruovani obsahu maturitni zkouSky by byla piirozenym vyuUsténim casti
predeslych, ale samoziejmé i diplomové prace na téma Maturita z vytvarné vychovy, ktera
polozila zéklady celému projektu. I zde je nutné pfipomenout, Ze vysledna metodika by nebyla
jakymsi nutnym pravidlem, ale pouze doporucenim feditelim gymnazii, sttednim odbornych
Skol a jejim odbornikiim vyucuji néco ,,vytvarného*. Tento pracovni postup by vychazel s
legislativnich vzorct vyplyvajicich ze zakona €. 561/2004 Sb. a vyhlasky ¢. 177/2009 Sb., ale
také z dalsich obdobnych dokumentd, jako je napiiklad Piiloha ke sdéleni MSMT ¢&. j.
8960/2010-23. Vedle toho by zde doslo k aplikaci dat z kvantitativniho vyzkumu chystaného
projektu, ale také kvalitativniho vyzkumu diplomové prace na téma Maturita z vytvarné
vychovy. Na zavér nelze ani opomenout zminit dal$i nutné odborné zdroje a konzultace, bez
kterych se konstrukce metodiky neobejde.

Po strance obsahové by se metodika skladala z n€kolika kapitol. V prvé tadé by Slo o popis
vzdélavacich oblasti/oboru v kurikuldrnich dokumentech. Tento popis a jeho zatazeni autor
povazuje za velice podstatné, nebot’ je to prave to, co transformuje obecnou maturitni zkousku
ve zkousku vystavénou na zékladech vzdélavaciho oboru Vytvarna vychova. V nasledujici
kapitole by doslo ke zminéni jednotlivych paragraft, které sehravaji klicovou roli v ramci
konstruovani obsahu maturitni zkousky. V této ¢asti jiz mize dojit i k jednotlivym citacim z
teoretickych aspekt chystaného projektu, ale i z teoretické Casti diplomové prace na téma
Maturita z vytvarné vychovy. Tato kapitola by byla jakousi reprezentaci legislativnich vzorct,
vcetné vyjimek, jeZ jsou mozné. Na druhé stran¢ je zde nutné i zminit ty varianty, které zakon
nedovoluje a mohou se jevit jako proveditelné. Tento popis by poté vyustil v jednotliva
schémata, kterd by se orientaén¢ podobala obrazku €. 1 a obrazku ¢. 2 uvedeném v navrhu
vyzkumného projektu.

Dalsi ¢ast metodiky by prezentovala redlné kombinace a vysledky kvantitativniho vyzkumu
chystaného projektu. Jednak by zde doslo k jakési ivodni interpretaci vysledkii kvantitativniho
vyzkumu, ze kterého se s velkou pravdépodobnosti ukaze, Ze maturitni zkouska mize byt i
syntézou jinych vzdélavacich obsahil, ackoliv ve vysledku nese v oznaceni néco ,,vytvarného*.

Posledni ¢ast metodiky by se pfedevs§im soustiedila na obsahové souvislosti samotné zkousky.
Nebyla by zde ani vyloucend inspirace diplomovou préci, kde byl piedstaven koncept designu
maturitni zkous§ky, jenz vychézel ze sémantického pfistupu. Tento model poklada autor za stale
aktualni v rdmci vyvoje Vytvarného oboru, pii¢emz by zde mohlo dojit k nepatrné aktualizaci
a vylepSeni po vysledcich kvantitativniho vyzkumu. V této €asti by nadale mohlo dojit k
prezentaci maturitnich zkousek, které by vyrtstaly z jednotlivych pedagogickych koncepci a
teorii, v tomto piipadé by se jednalo o behaviorismus, kognitivismus, konstruktivismus a
konektivismus.

ZAVER

Chystany vyzkumny projekt se opét navraci do diskurzu maturit, maturitnich zkousek, a to
konkrétné do oblasti, jez nese specificky a svym zpiisobem provokativni oznaceni pro cely
projekt — Konstrukce maturitni zkousky vystavéné na zékladech vzdélavaciho oboru: Vytvarna
vychova.

Teoretické aspekty projektu se ponoii prostiednictvim legislativnich vzorcii do vykladu a
uplatnéni veSkerych moznosti v rdmci konstruovani obsahu maturitni zkouSky. Vysledné
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informace z této Casti zejména poslouzi pro vytvoreni dotaznikového Setfeni, jehoz hlavnim
cilem bude dekddovat prostiednictvim QUAL-quan vyzkumu maturitni zkousky na
jednotlivych gymnaziich a na sttednich odbornych skolach. Ziskana data, tak jako teoretické
aspekty umozni realizovat Metodiku konstruovéani obsahu maturitni zkousky. Ta vedle toho
nabidne modelové maturitni zkousky opirajici se o sémantickych piistup a pedagogické teorie,
jako je behaviorismus, kognitivismus, konstruktivismus a konektivismus. Autor si v tomto
kontextu uvédomuje i navaznost na obsah vzdé€lavaciho oboru Vytvarna vychova, jehoz
podkladem je sémanticky pfistup ke skuteCnosti vychézejici z filosofie strukturalismu a
poststruktualismu.
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