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Uvod

Hned’ na zaciatku si dovolim prezradit’ nasu pochybnost: pri otvoreni procesu registracie
ucastnikov na doktorandskej vedeckej konferencii (14. 02. 2014, Pedagogickd fakulta
Trnavskej univerzity) sme sa v organizanom time nazdavali, Ze pocet prihlasok bude nizky,
ba Ze sa azda budeme musiet’ uspokojit’ s jej komornou podobou. Dokonca sme zavahali, ¢i
ma zmysel pokracovat’ do buducnosti s jej kazdoroénym usporiadanim. Na§ pesimizmus
vychadzal z viacerych dovodov: a) pocet doktorandov na fakultach klesa, pocetnostou ,,silné*
ro¢niky sa uz skoncili; b) fakulty na Slovensku musia po novom financovat’ doktorandské
Stipendia z vlastnych rozpoctov na vedu a vyskum, a tak k poctu miest na Stadium pristupuja
s vi¢Sou rozvahou i opatrnost'ou; ¢) publikacné vystupy doktorandov, ako je ¢lanok v tomto
zborniku, nemaju vysoky rating, vel'ku zdvaznost v hodnoteni vedy podla akreditaénych
kritérii.

Napriek uvedenym dovodom sme sa vSak presvedCili, Ze naSe ocakavanie bolo viac ako
striedme. Na konferencii sa totiz napokon stretlo asi 40 doktorandov, z toho 28 s aktivnymi
vystupeniami, z 7 univerzit zo Slovenska 1 blizkeho zahrani¢ia. Je evidentné, Ze hlavnym
zdmerom ucasti mladych vyskumnikov nebolo ziskat’ ,,body* za zverejneny ¢lanok, ale viedli
ich viacsmi autentické pohnutky. Zisla sa komunita Startujucich vedcov z oblasti
pedagogickych vied v uzkej interakcii so starSimi kolegami, ktori sa im osobne venovali,
vypoculi si ich vyskumné projekty a zhodnotili — neraz i neprijemne no kriticky konstruktivne
— mieru vedeckosti a objavnosti ich badatel'skych projektov.

Konferencia sa uz tradi¢ne zacala svojou plendrnou castou, pocas ktorej vystlpili dvaja
profesori. Hostom na podujati bol Prof. PhDr. Erich Mistrik, CSc. z PdF UK v Bratislave,
ktory svojou tvodnou predndskou Prirodné verzus humanitné vedy: Aky vyznam ma vyskum
vo vychove a vzdeldvani? naznaCil hlavnu diskusni tému konferencie — pomedzie
humanitnych a prirodnych vied v pedagogike. V prednaSke sa zracilo fundované filozofické
pozadie pozvaného profesora. Prirodovedné vychodisko jasnejSie zaznievalo z druhej —
tematicky nadvizujicej — vybornej prednasky na fakulte domaceho prof. PhDr. Cubomira
Helda, CSc.: Prirodné verzus humanitné vedy: Prirodovedné vzdelavanie na rdzcesti. Z oboch
prispevkov vyplynulo, Ze obe skupiny vied nielen vzdjomne prenikajl, ale sa aj vzajomne
podmietiujt, o osobitne vedy o vychove nesmu ignorovat’.

Doktorandské prispevky so ,,skiSobnymi obhajobami‘ vlastnych vyskumov odzneli v Styroch
sekciach, v pracovnej, no Ziclivej klime. Aj na zaklade recenznych posudeni je nutné priznat,
e mali rozliénu trovet kvality, odhliadnuc od roénikov doktorandského $tadia. Ugastnici iste
pochopili, ze hlavnym poslanim ich Studia a prace je najmid vedeckd priprava, ktora
neslobodno zanedbat’. Domnievam sa, Zze autori prispevkov v naSom zborniku si tito tlohu
realne uvedomili a ich tunajSie vystupy to dokazuju.

Andrej Rajsky
editor
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HUMANITNE A PRIRODNE VEDY: AKY VYZNAM MA VYSKUM VO
VYCHOVE A VZDELAVANI?

Erich Mistrik

Abstrakt

Vsucasnej vede previada karteziansky ideal exaktnej a empirickej vedy. Spolocenské
a humanitné vedy sa dodnes nepovazuju za skutocne objektivne, lebo mnohé nie su exaktné
a empirické. RieSenie vidime v zmene paradigmy v chdapani cloveka. Klasicky ideal vedy bol
zalozeny na psycho-fyzickom paralelizme, v ktorom vedomie bolo nepresné, neuchopitelné,
zatial’ ¢o hmotny svet sa riadil presnymi zakonmi. Sucasné neurovedy a evolucna biologia
ukazuju vedomie ako funkciu mozgu, organu, ktory sa prirodzene vyvinul. Vedomie je
sucastou prirodzeného sveta. Humanitné vedy sa mozu odputat’ od neexaktnej introspekcie
a vyuzivat rovnaké exaktné metody ako prirodné vedy. Aj metodologické poznanie povahy
zakona, ktory uz neplati univerzalne, ale len tam, kde su dané jeho podstatné podmienky,
umoznuje humanitnym vedam zaujat’ rovnocenné miesto vedla prirodnych vied.

IDEAL VEDY

Napriek postmodernej skepse, ktord sa od J. F. Lyotarda otvorene proklamuje, ze tzv. vel'ké
pribehy uz zanikli, alebo im nikto nedoveruje — sucasny svet stale veri v silu vedy a v rozvoj
technoldgii. Akoby sa Lyotardov skepticizmus netykal samotnej vedy, ale len nasho obrazu
vedy anaSej predstavy o funkcidch vedy a technologie. Hoci uz vidime aj temné stranky
a negativne dosledky ,,uspechov vedy, predsa stile v praktickom Zivote intuitivne a slepo
verime v pokrok vedy, verime, ze rozvoj technologii nas urobi §tastnymi.

Je to celkom pochopitelné. Ved’ vysledky vednych experimentov a poznania st tak hlboko
zakorenené v naSom kazdodennom zivote, Ze si ich vObec ani neuvedomujeme. Denne
vyuzivame vysledky Spickovej vedy (ako napr. mobilné telefony), ktorych zlozitost’ si
nedokaZeme ani predstavit, dokonca ani netusime, na akych principoch funguji. Vyuzivame
ich ako samozrejmost’, ktora sa nespochybiiuje.

Veda vSak nepontka len nastroje na pohodlny a efektivny zivotny §tyl. Zasadnym sposobom
ovplyviiuje obraz Cloveka o sebe — hodnotenie ¢loveka, hodnotenie jeho postavenia vo
vesmire a na Zemi. Teoria evolucie radikdlne zmenila nas§ pohl'ad na rastlinnu a zivo¢isSnu risu
okolo nas, aj na samych seba.

Ak je biologia schopna zrekonstruovat’ vyvin celych skupin zivoc¢ichov od najjednoduchsich
buniek po zlozité sustavy dnes zijacich zZivych organizmov (napr. Coyne, 2009), tak to
znamena nieCo mimoriadne dolezité aj pre obraz Cloveka. Aj my sme sa stali sucastou
podobného vyvoja, aj my sme len jednym ¢lankom vo vyvinovom rade. Mame sice niekedy
pocit, ze sme najdokonalejsim ¢lankom, Ze nas vyvin sa ukoncil a uz si budeme len uzivat
postavenie najdokonalejSej bytosti — ale veda nas stale presvied€a, ze v pozadi podobného
presvedcenie o dokonalosti je antropocentrizmus vychadzajici z biblického ,,na svoj obraz®.
Evolucna bioldgia nas presviedca, Ze nie sme hotovym biologickym druhom, ale nie¢im, ¢o sa
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prirodzene stale vyvija — iba si v naSich kratkych Zivotoch tuto zmenu nevSimneme, lebo ona
sa deje v ovel’a dlhsich cykloch.

Ak si ktomuto primyslime aj fyzikdlne a astronomické vyskumy poznavajuce vznik
a premeny vesmiru, vyskumy, ktory d’aleko presahuji hranice naSho kazdodenného chépania,
vyskumy, v ktorych prestava platit’ a fungovat' nase prirodzené intuitivne chédpanie sveta,
vtedy zistime, ze veda ma stale obrovsky potencial.

O akej vede tu v§ak uvazujeme?

O prirodnej vede, o prirodnych vedach. O biologii, matematike, fyzike, astronomii, geologii,
geografii a pod. Uspechy vied, ktoré kazdodenne vyuZivame, si vo velkej miere Gspechmi
prirodnych vied.

Tieto vedy funguju na zdklade niekol’kych principov, ktoré st dnes dokonca synonymom pre
akékol'vek relevantné vedecké poznanie.

1. Su objektivne. Znamena to, Ze poznavaju realitu tak, ako ona funguje bez naSich zasahov.
St¢asnd metodoldgia vied sice uz dobre vie, Ze podiel vedca, vedeckého spolocenstva, podiel
kultary, regiénu, doby na vedeckom poznatku nemozno odburat. Metodologia vied uz od T.
Kuhna vie, Zze vedu zasadnym sposobom ovplyviiuje prave to subjektivne — povaha
a moznosti individualneho vedca, resp. kultirno-historické obmedzenia. To si vSak prirodné
vedy uvedomuju a snazia sa ¢o najviac obmedzit’ subjektivne vplyvy. Objektivnost’ je sice len
idealom, ale je idedlom, ku ktorému prirodné vedy smeruju. Len Co zistia, ze nejaky poznatok
ovplyvnila konkrétna kultara, okamzite ho opravuja.

2. Su praktické a ucelné. Cely vyskum v prirodnych vedach v kone¢nom dosledku smeruje
k svojej praktickej aplikacii. Praktické potreby rovnako ako teoretické poznatky privolavaji
k zivotu nové anové vyskumy aexperimenty. Experimenty avyskumy sa €o najviac
uskutociiuju tak, aby ich vysledky bolo mozné v praxi vyuzit.

3. Su exaktné. Prirodné vedy sa cielavedome a systematicky snazia, aby ich vyskumy boli
formalizovatelné a aby ich vysledky boli ¢o najpresnejSie. Plné vyuZzivanie matematiky
a roznych poddb formalizécie postupov i dat umoziuji neustéle posiliiovanie exaktnosti.

4. Su pouziteI'né. Prirodné vedy sa snazia, aby ich vysledky bolo moZné vyuzit' na
predpovedanie d’alSich premien skutocnosti. Prediktabilitu na zéklade svojich vysledkov
povazuju za jeden z vel'mi dolezitych cielov vedeckého skiimania.

V tejto situdcii a v tejto konkurencii sa snazime o spolocenskovedny (humanitny) vyskum vo
vychove avzdelavani. MoZno nai uplatiovat podobné kritéria, aké na seba uplatiuji
prirodné vedy?

Je spolocenskovedny vyskum vo vychove a vzdeldvani objektivny?
Je spolo¢enskovedny vyskum vo vychove a vzdeldvani prakticky a tcelny?

Je spolo¢enskovedny vyskum vo vychove a vzdeldvani presny?
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Dokazeme pomocou vysledkov spoloc¢enskovedného vyskumu vo vychove a vzdelavani
predpovedat’ d’alSie premeny reality?

BEZNA PREDSTAVA O VEDACH

Sucasny idedl vedeckého poznania, o ktory sa opieraju dnesné prirodné vedy, nevznikol
nahodne ani vo vzduchoprazdne. Vyvinul sa v konkrétnom historickom obdobi v Eurdpe.

Pri jeho zaciatkoch stdl René Descartes (1596-1650). Za vedecka povazoval len metodu
s urCitymi znakmi:

Musi vychéadzat’ z jasnej empirickej evidencie.

V jej zakladoch musi byt analyza skimaného javu.

Pri vysvetl'ovani musi postupovat’ logicky a od najjednoduchsieho k zlozitejSiemu.
Musi zahrnat’ vSetky mozné pripady vo svojej oblasti (Decsartes, 1947, s. 24).

K tomu na inom mieste Descartes doddva nevyhnutnost’ pochybovat o vSetkom, o ¢om sa
pochybovat’ da. Kazda riadna veda musi neustale pochybovat’, ¢i jej postupy a vysledky st
skutocne pravdivé.

R. Descartes prvy systematicky opisal nevyhnutnost’ skepsy (dnes by sme mozno doplnili —
a kritického myslenia) vo vede, hoci neskor zistujeme, ze poziadavka skepsy je ovela hlbsie
zalozend. Lezi v zédkladoch kazdej vedy: Je ,,ndstrojom na tvorbu, na porozumenie a na
racionalnu argumentéciu a — ¢o je zvlast’ dolezité — na rozoznanie chybnych alebo falosnych
argumentov. Otazka nie je, ¢i sa nam paci zaver, ktory objavil z radu argumentov, ale ¢i tento
zaver vyplyva z premisy alebo s vychodiska a ¢i je tato premisa pravdiva® (Sagan, 1996, loc.
3320).

Vsetky tieto poziadavky plnila podl'a Descartesa jedine matematika (Decsartes, 1947, s.25),
ktora jedind bola striktne formalizovana a exaktna.

Hoci teda r6zne Descartesove poziadavky platia na vedu dodnes, predsa mozno povedat’, ze
stuCasny idedl vedeckého poznania je zalozeny na predstavach z raného obdobia pozitivne]
vedy. Podla tohto idedlu musi byt vedecké poznanie jasné, zreteIné, meratelné a exaktné,
musi byt podrobené vSetkym moZznym pochybnostiam predtym, ako ho vyhladsime za
pravdiveé.

Tento idedl radikalne posilnilo osvietenstvo proklamujuce nezavisla, racionalnu a objektivnu
vedu.

Filozofi voI'ne dnes nazyvani novokantovcami si neskér uz uvedomovali, ze podobny ideal sa
bez problémov uplatiiuje na prirodné vedy, ale s vac¢Simi tazkostami na spolocenské (Ci
humanitné) vedy. Ved’ vlastne aj vznikol a vyvinul sa pre potreby prirodnych vied, ktoré uz
v Casoch Descartesa boli vedami praktickymi s ambiciou predpovedat’ premeny reality.

Wilhelm Windelbandt (1848-1915) v snahe najst’ Specifikum humanitnych vied prisudil
roznym skupinam vied rézne ciele. Prirodné vedy sa podl'a neho venuju (cestou exaktnych
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metod) hl'adaniu vSeobecnych zakonov, ktoré odvodzuji z presného poznania skuto¢nosti.
Humanitné (spolocenské) vedy (v jeho terminologii duchovné vedy) sa zasa venuju
vyjadreniu a interpretacii jednotlivych pripadov, hladaju unikéatne suvislosti, vysvetl'uja
unikatne, teda neopakovateI'né situacie zo zivota Cloveka a spolo¢nosti. Nomotetické vedy
(prirodné, hladajice zakony) tvoria apodiktické vysvetlenia sveta, idiografické vedy
(duchovné, vyjadrujuce jednotlivé) tvoria asertorické vyroky (Windelbandt, 1967, s. 528-29).

Snaha novokantovcov bola sympatickd, pretoze chceli zachranit' vedecky charakter
duchovnych (kultarnych — H. Rickert) vied a postavit’ ich na rovenl prirodnym vedam, ktoré
v ich Case uz pozivali Gctu v spolo¢nosti. Paradoxny vysledok vSak dlhodobo sposobil pravy
opak. Akoby prave tym zddvodnili nevedeckost’ spolocenskych vied. Ak tie maji iba
vyjadrovat’ jednotlivé, ¢i v neskorSom podani Wilhelma Diltheya (1833-1911) maji chapat’
vnutorné procesy v Cloveku — akoby sa uplne vzdali hl'adania vSeobecnych zdkonov. W.
Dilthey sice upozoriiuje, Ze duchovné vedy hladaju pri¢iny individualnych rozdielov
v spravani l'udi, prepdjaju ,,vSeobecné tedrie a porovnavaci princip® (Dilthey, 1980, s. 147),
ale to uz nezabranilo vzniku predstavy, ze ich hlavnou metédou je neexaktnd, neoveritel'na,
a teda ,,nevedecka“ introspekcia.

Logicky empirizmus v 20. st. doviedol tito predstavu do ddésledkov. Rudolf Carnap (1891-
1970). Ak poznatky vyjadrujice to, ¢o je ,,nad alebo za akoukol'vek skusenost'ou (Carnap,
1968, s. 268), oznacil za metafyzické — teda za neverifikovateI'né, teda za obyc€ajné hypotézy,
ktoré nemaju vedecku cenu — potom vSetko, ¢o nema empiricky, analyticky a exaktny zéklad,
nema pre vedu cenu. Cize ani Ziadna introspekcia, Ziadna interpretacia individualnych
pripadov T'udského konania. Vedecké je len to, ¢o je logické, exaktné, empiricky
verifikovatel'né.

V logickom empirizme slavi triumf ideél exaktnej a empiricky fundovanej vedy.

Triumf nezostdva len triumfom, ale spdsobuje d’alSie konflikty. Spolocenské (humanitné,
duchovné, kultirne...) vedy ziskavajl status tarania (na Cele s filozofiou, etikou a estetikou)
a zaCinaju sa jednym dychom zarad’ovat’ medzi také exaktne neuchopitel'né aktivity ¢loveka,
ako je esteticky zaZitok alebo moralne hodnotenie. Vyraznym prejavom konfliktu bola knizka
Charlesa Percyho Snowa (1905-1980) Konflikt dvoch kultir a vedecka revolucia z r. 1959.
Neopisuje v nej konflikt metdd €1 poznatkov alebo moznosti prirodnych a spolocenskych
vied, ale ,,vied* (science, scientists) a umenia (non-scientistc, literary intellectuals) (literati,
humanitni vedci). Na jednej strane kultara exaktnosti, praktickosti, objektivnosti, na druhej
strane kultura zazitku, hodnotenia. Humanitné vedy tu uz dokonca ani nevystupuju ako
samostatnd zlozka spolocenskej aktivity.

Dalsi argument Ch. P. Snowa konflikt este prehlbuje: ,,Ak dame bokom vedecku (scientific)
kultru, potom zvySok zdpadnych intelektudlov sa nikdy nepokusil, nechcel ani nebol
schopny pochopit’ priemyselnt revollciu a eSte menej ju akceptovat™ (Snow, 1959, s. 23).
Vedecka kultira (kultara exaktnej vedy) je teda dokonca nevyhnutna pre nase chapanie sveta,
a dodajme — v konec¢nom dosledku nevyhnutna pre nase prezitie.
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Ch. P. Snow je vsSak spravodlivy a neskor konStatuje, ze aj ,,Cisti vedci (scientists) nemaju
dost’ pochopenia, ani neukazuju vel’ky zmysel pre socidlne fakty (Snow, 1959, s. 35).

Urc¢ite nebolo zamerom Ch. P. Snowa odpisat’ humanitné vedy. Je vSak signifikantné, Ze
v konflikte kultary uz humanitné vedy explicitne nevystupuju, su tu pritomné len v zastipeni
ako ,,socialne fakty*, ako , literarni intelektuali®, ako ,,umenie®.

Problém vztahu prirodnych ahumanitnych vied sa odvtedy prehibil, stal sa sucastou
vSeobecného povedomia a dostal sa az do médii, kde sa prezentuje ako rozpor ,vied“ a
,pavied alebo ,,ne-vied“ (Prokopcak, 2013).

Ak ¢o len CiastoCne prijmeme podobné interpretacie, budeme vlastni pracu v humanitnych
a spoloc¢enskych vedach povazovat za beznddejné snazenie, ktoré¢ aj tak nemd objektivny
zaklad, teda nemdze mat’ ani ziadnu hodnotu pre predpovedanie a pre riadenie naSej aktivity.
Stojime pred zasadnym problémom: Naco je spolo¢nosti nas neexaktny a neprakticky vyskum
vo vychove avzdeldvani? Nie je tento vyskum len zbyto¢nym (hoci mozno prijemnym)
travenim Casu? Poskytuje nieco viac, ako len individualne poteSenie, esteticky zazitok?

PRVE VYCHODISKO — KONCEPCIA CLOVEKA

Najcastejsim vychodiskom je hladanie exaktnych postupov vhodnych pre spolocenské
(humanitné) vedy. Také hl'adanie je Casto Gspesné, pretoze vSetky vedy vyuzivaji len urcity
okruh vyskumnych metdéd a principidlne Ziadna veda nie je uzatvorena pred vyuZzitim
ktorejkol'vek metody. Zavisi to len od cielov, ktoré si stanovi, od historického stupiia jej
vyvinu, od napojenia na in¢ vedy a pod.

Humanitné vedy vSak dnes stile nie st zvyknuté systematicky pracovat s exaktnymi,
formalizovanymi a matematicky fundovanymi metédami. Nechceme tvrdit’, ze su zaostalejSie
ako prirodné vedy, skor moZzno povedat’, ze sa vyvijali inym smerom.

Opakovanym vychodiskom je aj zdoraziiovanie urCitych Specifik humanitnych
(spoloc¢enskych) vied. V podstate sa opakuje novokantovskd argumenticia spocivajica
v zdoraznovani unikatnosti a neopakovatelnosti situacii, ktoré Studuji spoloCenské vedy —
oproti opakovatel'nosti procesov v prirode, ktoré Studuji prirodné vedy.

Tieto argumenty vSak uz prestavaju fungovat’ z dvoch dovodov. Cudsky — prirodni vedci uz
nie st ochotni akceptovat’ nejaké zvlastnosti humanitnych vied, lebo kazda tato zvlastnost’ len
potvrdzuje, Ze to nie su seridzne (= zovSeobeciiujuce) vedy. Metodologicky — podobné
argumenty nemoézu fungovat’ aj preto, lebo by sa rovnako museli zdoraziovat Specifika
prirodnych vied. Nestac¢i jednostranne povazovat’ podobu prirodnych vied za model
a humanitné vedy za Specificky pripad. Bud’ to plati obojstranne, alebo to neplati vobec.

KIdacom pre vychodisko z konfliktu je koncepcia ¢loveka, ktord je v pozadi klasickej
descartovskej predstavy o vede, aj vpozadi neskorSiecho rozdelenia na nomotetické
a idiografické vedy.
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René Descartes vybudoval svoju tedriu poznania zo svojej predstavy o Cloveku. Ak ¢lovek
zisti, ze o vSetkom modze pochybovat, ak mdze pochybovat’ o Bohu, o svete, o telesach,
o svojich nohéch, rukach apod., jediné¢, o Com nemédze pochybovat, je pochybovanie
a myslenie samotné. Jeho Ego cogito, ego sum je ,,najlepsi spdsob, ako poznat’ prirodzenost’
mysle ajej odliSnost’ od tela. Lebo ked my, ¢o pokladdme vSetko, ¢o je od nas odlisné,
skimame, kto sme, jasne vidime, ze ani rozpriestranenost,, ani tvar, ani miestny pohyb, ani
ni¢ podobné, Co sa pripisuje telesu, nepatri k naSej prirodzenosti, patri k nemu len myslenie*
(Descartes, 1987, s. 49).

Telo je teda oddelené od duse, od mysle. Telo je hmota, mysel’ je nehmotna. Pre porozumenie
hmotnému svetu potrebujeme exaktné poznanie, pre porozumenie Cloveku potrebujeme
zahibenie sa do seba.

K podobnému uzaveru priviedol rozpor medzi hmotnym a dusevnym svetom aj
novokantovcov. Heinrich Rickert (1863-1936) povazoval I'udské hodnoty za produkt ¢innosti,
ktory odliSoval od ,,statkov®. ,,V objektoch kultiry su teda urcité hodnoty, a preto ich (tieto
objekty, pozn. EM) budeme volat’ statky, aby sme ich ako hodnotné skuto¢nosti odliSovali od
samotnych hodndt, ktoré nie st skuto¢nostami* (Rickert, 1967, s. 544). Tieto objekty kultury
existuji mimo Cloveka, hoci st stiCastou l'udskej ¢innosti. Psychické procesy z nich potom
robia hodnoty, ktoré vSak nie su ani psychické ani fyzické, ,,ich podstata je v tom, Ze st
platné, a nie v tom, ze su redlne, skuto¢né* (Rickert, 1967, s. 552).

Aj tu psychickd ¢innost’ pristupuje zvonku k materidlnemu svetu. Pojem hodnoty sice uz
premostuje hmotny a nehmotny svet, tie vSak stale zostavaji oddelenymi svetmi.

Z novokantovcov vychadzajiica hermeneutika W. Diltheya uz len dosledne konStatuje, Ze
I'udské vnutro treba chéapat’, aj ked’ toto chapanie uz berie do tivahy l'udské konanie — ,,Proces,
v ktorom zo znakov danych zmyslovo zvonku poznavame I'udské wvnutro, nazyvame
chapanim* (Dilthey, 1980, s. 198).

Je stidle iba postup zvonku, zhmotného, cinnostného, videného do wvnutra, do
neuchopitel'ného, pristupného introspekcii a chépaniu a naopak. V poznavani prirody
odhal'ujeme zakony, v poznavani ¢loveka odhal'ujeme hodnoty a vyznamy.

Tento konflikt prekonavaju sucasné kognitivne vedy a evolucnd biologia s evolu¢nou
psychologiou. Podl'a nich vedomie Cloveka nie je nehmotnym substratom, ani nehmotnou
substanciou. Je fyzikdlne a chemicky vysvetlitelnou ¢innostou mozgu, ktory sa vyvinul
z nizSich foriem Zivota v procese interakcie organizmu s okolim, v procese aktivnej snahy
o preZzitie a snahy o spolupracu s inymi podobnymi organizmami. ,,Kultara sa stala stratégiou
nasho druhu pre preZzitie, biologickou stratégiou® (Pagel, 2012, loc. 2117).

NaSe vedomie nie je vdychnuté Bohom, ale je prirodzenym vysledkom procesov adaptacie
biologického druhu na prostredie. Preto sa ni¢im z tohto prostredia nevy¢lenuje, ale platia nan
rovnaké prirodné zékony, aké platia na okolité prostredie.

Preto pochopit’ individudlne konanie ¢loveka ¢i socidlnej skupiny si nevyzaduje Specidlne
procesy porozumenia, introspekcie, intuicie (hoci aj ony mdézu byt v pozndvani uZitocné).
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Cloveka a spolo¢nost mozno (v humanitnych a spoloéenskych vedach) poznavat' rovnakou
prirodzenou cestou, ako poznavame iné biologické druhy a pomocou rovnakych zakonov —
analyzou Cinnosti ¢loveka, analyzou jeho vztahov k prostrediu, k inym prislusnikom jeho
druhu, k inym druhom apod., analyzou produktov cinnosti. Ak zru$ime psycho-fyzicky
paralelizmus (protiklad a oddelenie hmotnej a nehmotnej substancie), zostane nam jeden
prirodzeny svet, ktory mozno vysvetlit' rovnako prirodzene ako aktikol'vek ina sucast’ sveta.

Humanitné (spolocenské, duchovné, kultirne) vedy sa tak prestani viazat' na introspekciu
a chapanie, ¢im sa zru$i akékol'vek hl'adanie ich Specifického charakteru oproti prirodnym
vedam. Zaroven sa stanu rovnako prirodzenymi disciplinami, akymi st prirodné vedy — lebo
obidve skupiny vied skiimaju ten isty prirodzeny svet. Preto si obidve skupiny vied schopné
pracovat so vSetkymi vedeckymi metédami a pred spolocenskymi vedami sa exaktné,
empirické metody vobec neuzatvaraju. Ich vyuzitie uz nezavisi od charakteru vedy, ale od
charakteru jej predmetu.

Ako metodologia uz davno vie, charakter metédy musi byt dany charakterom skumaného
predmetu. Ak je predmet obidvoch skupin vied jednym prirodzenym svetom, nie je problém
vyuzit’ ktorukol'vek metddu v ktorejkol'vek vede.

DRUHE VYCHODISKO — POVAHA ZAKONA

Prudké odlisSenie prirodnych a humanitnych vied vyplyva aj zpredstavy, ktoru asi
najpresnejsSie vyjadrili novokantovci. Prirodné vedy sa zaoberaju tym, o je vSeobecné, teda
platné vzdy a vSade. Spolo¢enské vedy sa zaoberaju tym, Co plati len tu a teraz. Povaha
prirodnych zdkonov je univerzalna, povaha socidlnych zakonov je obmedzend historicky,
regionalne aj kulturne.

Obmedzena platnost’ zdkonov v prirodnych vedach sa ukazala vo fyzike hlavne v
Einsteinovom obmedzeni Newtonovych zidkonov na urcité podmienky, v ktorych vedec
skima realitu; rovnako aj v Darwinovom obmedzeni fungovania biologického druhu len
v urcitych prirodnych podmienkach. V spolo¢enskych vedach sa obmedzend platnost’
zakonov ukdzala hlavne v ekondmii, ktord analyzovala rézne podoby kapitalizmu (od A.
Smitha, cez K. Marxa az po F. Hayeka). V metodolégii vied sa obmedzenost’ zdkonov
ukazala u T. Kuhna v jeho teorii vedeckych revolucii, ktoré spdsobujt, ze aj zékladné vedecké
zédkony sa po Case menia; K. R. Popper zasa ukazal, ze kazda vedeckd pravda moze byt
falzifikovatelna; P. K. Feyerabend dokonca interpretoval vedecké zakony ako neustéle
premenliva veli¢inu. Podl'a posledného z nich dokonca ,,rozvoj vedeckého poznania zacal
vystupovat’ ako nepretrzity rad alternativnych teorii* (Vicenik, 1988, s. 241).

Vo vsetkych podobnych teoriach sa ukazuje obmedzenost’ v platnosti urcitého zékona.
Ukazalo sa, ze zakony nie st univerzalne, neplatia vzdy a v§ade. Neznamena to, Ze ,,vSetko je
mozné“ (P. K. Feyerabend). Znamena to len zdsadné obmedzenie platnosti zakona.

Viéclav Cernik (¥*1931) dokazuje s pomocou analyzy Marxovho kapitalu, Ze zakonitosti, ktoré
fungujt v skutocnosti, platia vzdy len tam, kde st dané ich zdkladné, podstatné a imanentné
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podmienky. Zmenou situacie ,,je podmienena nielen zvlaStna modifikdcia zdkona alebo
individualna forma jeho prejavu, ale (...) je podmieneny i sam zakon* (Cernik, 1977, s. 116).
V dosledku toho sa ,,vedecky zakon bude vyvijat* (Cernik, 1977, s. 26).

Tento fakt rozbija istotu exaktného, empirického, experimentalneho, formalizovateného
poznania ako poznania objektivneho. Namiesto tejto istoty stavia poznanie, ktoré je sice
rovnako zaloZené na empirickej a experimentalnej baze, ale meni sa s premenami spolo¢nosti,
s premenami predmetu poznavania is premenami vedeckych nastrojov. Sama prirodzena
zékonitost’, ktora c¢lovek pozndva, sa meni, v dosledku ¢oho musi veda neustile
prisposobovat’ aj svoje nastroje poznavania.

Straca sa dichotdmia exaktnych a neexaktnych vied. VSetky moézu byt rovnako exaktné
a vSetky su rovnako neexaktné, pretoze akékol'vek univerzalne poznanie je univerzalnym len
vo vzt'ahu ku konkrétnym podmienkam v objekte 1 v spolo€nosti.

Straca sa tak rozpor medzi prirodnym a spolocenskymi (humanitnymi, kultirnymi) vedami
a otvara sa priestor pre ich spolupracu pri poznavani jedného prirodzeného sveta.

ZAVER

Aké su teda moznosti spolofenskovedného (humanitného) vyskumu vo vychove
a vzdelavani?

Ak prijmeme fakt, ze I'udské vedomie je prirodzene sa rozvinutou sucastou biologického
druhu, ze je stcastou prirodzené¢ho sveta a nenesie v sebe ni¢ mystické, transcendentné c¢i
,»hehmotné“, potom modzeme na analyzy cloveka uplatiovat’ rovnaké empirické a exaktné
metody, aké prirodné vedy uplatituju na analyzy procesov v prirode.

Vyskum vo vychove a vzdeldvani sa moZe zamerat’ na analyzy l'udskej ¢innosti, na analyzy
vztahov medzi 'ud'mi, medzi socidlnymi skupinami, medzi clovekom a jeho prostredim, na
analyzy produktov ¢innosti ¢loveka.

Urcite nebude mozné ani pri exaktnych, empiricky fundovanych a formalizovanych
pedagogickych vyskumoch formulovat’ zékony, ktoré by platili na vSetky socialne skupiny ¢i
pre vSetky vzdeldvacie inStitiicie a situacie. Bude vSak mozné formulovat’ zdkony platiace pre
danu, konkrétnu kultrno-historické vzdelavaciu situaciu.

Ak budu vysledky vyskumu vo vychove a vzdelavani takto fundované, budi mat’ objektivny
zéklad (s vedomim vSetkych obmedzeni objektivnosti poznania) a bude mozné ich vysledky
vyuzivat’ na predikciu d’alSieho vyvinu.

V takej situacii by nemala fungovat’ stitaz medzi prirodnymi a humanitnymi (spolocenskymi)
vedami o to, kto je exaktnejsi, kto je objektivnejsi. Pretoze skimaju jeden prirodzeny svet,
ako jedina moznost’ im zostava spolupraca.
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Kognitivne vedy, neurovedy, evolu¢na bioldgia s evoluc¢nou psychologiou, empiricka estetika
a d’alsie discipliny uz ukazuju, ze to mozné je.
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KRESBA JEDINCU SE SKLONY K DELIKVENCI

Marie Bajnarova

Abstrakt

veer

Prispévek je zamereny na delikventni komunitu mlddeze Zijici ve vychovnych ustavech.
Hlavnim bodem jsou vytvarnad setkani, ktera mi umozni sledovani a interpretaci osobitého
vytvarného projevu jedince se zafixovanym a opakujicim se nevhodnym chovanim. Smyslem
vytvarnych setkani je ziskat autentickou vypoved, ve které se odrazi aktualni stav psychiky
sverence z vychovného ustavu. Ziskané kresby maji vypovidajici hodnotu i z hlediska
zobrazovani mysleni, hodnot, zobrazeni déju a predevsim zachyceni svého ,,Ja*.

UVOoD

Mym zamérem je poukdzat na jednotlivé kresebné vztahy, znaky, symboly a celkovy proces
kresby jedinct z vychovnych ustavi prostfednictvim vytvarného setkani. Zvlastni pozornost
je kladena jak na samotného svéience, tak prevazné na jeho osobité kreslitské sdéleni. Vyuziji
kresbu jako komunikacni prostfedek mezi mnou a jedinci, tim se stane nastrojem poznani a
porozuméni ,,problémové* mladeze, s poruchou chovani a deprimovanych. Vyzkumna prace,
jejimz ptfedmétem je sledovani a interpretace kresebného projevu mladistvych v delikventni
perspektivé ¢i s poruchou chovani, zahrnuje rtizné prohledy na tento zdvazny problém.
Zaroven se snazi poukazat na tiché sdéleni zkuSenosti, piani a aktudlniho rozpolozeni
svéfence v rdmci kresebného procesu. Vytvarny projev mi umoznuje poodhalit jejich vnitini
svét. Domnivam se, Ze kresba je tim nejlepSim prosttedkem, jak tuto mladez blize poznat a
jak o nich ziskat znacné informace. Ptispévek se konkrétné vénuje tomu, jakym zplisobem se
porucha chovani, zdmé&mé porusovani norem nebo vybocujici chovani problémové osoby
odrazi ve vyrazovych znacich kresby, co ovliviiuje autory a jakym zplsobem vyuZivaji
kresebné médium. Vyzkum jsem zahdjila v fijnu 2013 a bude probihat v del§im casovém
intervalu. Kresby jsou anonymni. Identifikatory jsou jen pohlavi a vék respondenta. Doposud
jsem ziskala kresby celkem od 43 problémovych osob, z nichz byly 4 divky. Délka vyzkumné
akce v jednotlivych vychovnych skupindch se pohybovala mezi 15 a 25 min., ve vétSing
pripadi byli pfitomni vychovatelé. V prvni casti prispévku budu popisovat problematiku
delikvence mladistvych v soucasné dob¢. Ve druhé ¢asti budou nésledovat dalsi informace o
vyzkumu, reflexe nad ziskanymi daty a ukazka kazuistickych ptipadi.

PORUCHA CHOVANI UTVAREJICI OSOBNOST DELIKVENTA

Vnitini rozpory mohou hrozit détem a mladistvym v pfipad¢, ze se jim dostava malo lasky.
Maji pak problém rozliSit, co je spravné a co Spatné. Kdyz jim neukdZeme spravny smeér
cesty, tak jim pravée tato pfi¢ina umozni vytvoftit si sva vlastni pravidla, do kterych pozdé&ji
musi zasdhnout spolecnost. Podle Matouska (2004, s. 57) cestu ke kriminalité¢ otevira
nedostatek vypéstovanych zabran a hlavné slaba schopnost rozliSovani mezi ,,dobrem* a
,»Zzlem®.
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Soucasna doba s sebou ptindsi mnoho negativnich vlivi, nartist problémového chovani a také
agresivity mezi détmi a zvySeny vyskyt delikvence. ,, Negativni viivy spolecenské, rodinné i
individualni daleko vice produkuji nejriznéjsi formy agresivniho chovani a podileji se na
vzniku a rozsifovani dalsi kriminadlni cinnosti, jako je napr. drogova zavislost, loupeze,
kradeze a dalsi rizné formy nasili.“ (Vykopalova, 2002, s. 21) V tomto piipadé madm na
mysli mladistvé, ktefi se z rozliSnych divodu ocitli v Gstavni péci. Nektefi tam putuji z
davodu zanedbavani, jini proto, ze nemaji nikoho, kdo by se o n¢ staral, dalsi za spachani
kriminalni ¢innosti nebo za pozivani omamnych latek, které jsou ¢im dal tim vice dostupné.

., K problematickému psychosocialnimu vyvoji ditéte dochazi nejen v rodindach kriminalnikii,
alkoholikii, toxikomanii a lidi, kteri principialne nemaji zajem pracovat, ale i vsude tam, kde
chybi laska, pocit bezpeci, kde vychovu provazi nediislednost. *“ (Jedlicka a kol., 2004, s. 322)
V mnoha ptipadech bylo zjisténo, ze dysfunkcni rodiny, neptiznivé socidlni podminky a
vyskyt ekonomické krize v rodin¢ maji jednoznac¢né vliv na vyvoj delikventniho chovani u
déti v pozdéjsim veku, stejné tak i to, zdali se jedna o nechténé ¢i neplanované dité. ,, Rodina
je tradicné povazovana za hlavniho cinitele, jenz svym selhanim détem umozZiiuje krimindlni
chovani. “ (MatouSek, Matouskova, 2011, s. 57) Stejného nazoru je i Train (Train, 1997, s.
75), ktery tvrdi, ze ,,déti s problémovym chovanim casto pochdzeji z rodin, ve kterych chybi
jasna autorita a rozumna komunikace. “. Mezi dalsi faktory utvétejici delikventni chovani a
vyznamné se podilejici na kriminogennim jednani patfi jiz zminény vliv rodiny, médii,
vrstevnickych skupin, Skoly a problém snizenych rozumovych schopnosti osoby, coz
predstavuje nejvetsi riziko. Dal§im predpokladem delikventni a trestné Cinnosti je pfitomnost
agresivniho chovani u dospivajicich (Jankt, 2009, s. 21). Vykopalova (2002, s. 19) popisuje
delikventni chovani jako dimenzi neurotické poruchy majici pfic¢inu bud’ v nevédomé agresi,
¢i v realizaci svych snll a v neposledni fadé souvisi s potfebou uznani. VétSina delikventt Zije
ve svém vnitinim svét€, ktery je postaveny na nejistoté, obavach z toho, co je ¢ekd, a na
vlastni nizké sebedivéte. ,, Takovy jedinec zpravidla neumi celit déletrvajicim neuspéchum a
stresu, neumi prijimat odpovédnost za své chovani. Vytvari si svuj viastni svet s odpovidajicim
systéemem hodnot. Na zdkladé tohoto stavu se u néj v disledku spise negativnich Zivotnich
zkuSenosti miize vyvijet nenavist a agresivita. “ (Jedlicka a kol., 2004, s. 321)

Delikventni zptisob Zivota souvisi s poruchou chovani. Ri¢an (1995, s. 178) vidi poruchu
chovani jako projev hledani uspokojeni pfi citové deprivaci nebo vyjadieni svych potieb,
které dité jinym zpisobem nedokédze svému okoli sdélit. Podle néj jde o potfebu pozornosti a
uznani od svého okoli. Mnohdy je to vyrazem hledani vlastni identity v obdobi dospivani.
Také se zminuje o poruse chovani jako o opakujicim se trvalém vzorci dissocidlniho,
agresivniho a vzdorovitého chovani v kombinaci s poruSovanim socidlnich norem jako jsou
kradeze, krutost vii¢i lidem a zviratim, utéky apod. PfedevSim déti a mladistvi z naruseného
prostiedi nebo u jedinct, ktefi jsou svym zpisobem odlisni od ,,normalnich* osob, miizou
snaSet svou poruchu chovani velmi tézce a reaguji pak zaskolactvim, silnou mirou
neposluSnosti, agresi, lhanim, ni¢enim nebo podpalovanim véci. Tyto osoby byvaji
tvrdohlavé, naladové a vznétlivé. Struén€ feceno porucha chovani détem a dospivajicim
neumoziuje navazat kladné vztahy k ostatnim lidem a pfedevSim zazit pocit viny. JankQ
(2009, s. 8) poukazuje na déti s poruchami chovani, které ve vétSiné pfipadti maji spory se
svymi rodici a celou rodinou. Zmifuje se o tom, Ze tyto déti vykazuji Sirokou Skalu symptomil
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abnormalniho chovani, v¢etn¢ emociondlnich poruch se schizofrennimi sklony, depresi nebo
uzkostnych stavll a svou pozornost obraci proti slabS$im agresivitou. V zadném piipadé
neuznavaji autoritu.

Kresbny projev

Kresba mé byt spontanni, hravou a pro jedince radostnou aktivitou. Kresleni vSak neni jen
vytvarna ¢innost, ale také diagnosticky prostiedek, pomoci néhoz mizeme v kresb¢ najit také
,volani o pomoc*. ,,Kresba nebo vytvarna prdace je projev dusevniho Zivota jedince jako
urcita forma vypovédi o jeho vnitinim Zivoté, zajmech, prozivani, mysleni a citech. Zaroven
vypovida o socidalnim prostredi, ve kterém Zije, o vlivech vychovy a kultury a o celé Zivotni
historii jedince.” (Pogédy a kol., 1993, s. 13) Autor do své kresby dokdze zcela pienést
veskeré své citéni a je jen na nds, jak v té€chto znacich a symbolech nasledné dokdzeme Cist,
proto bychom nikdy neméli symboliku v kresebném projevu podcenovat.

Podle Kastové ( 2000, s. 27) existuji symboly, které se nam za urcité zivotni situace vnucuji,
které zndme ze svych predstav a jimzZ se nedokdzeme ubranit. Dit€, mladistvy i dospély se se
svym kresebnym projevem vzdy Uzce ztotoziiuje. Kresebny projev je nedotknutelnym
soukromim kazdého ¢lovéeka.

Kresebny projev jedinci se sklony k delikvenci

Svou pozornost vénuji kresebnému projevu dospivajicich. Miize byt cennym zdrojem
informaci nejen pro rodice, ale i pro ucitele, vychovatele ¢i terapeuty. Jsem toho nazoru, ze
kresba je jakousi deformaci skutecnosti, nebot” autor ,, vyzdvihne a zdiirazni v kresbé to, co je
pro néj dilezité.“ (Sickova-Fabrici, 2002, s. 103) Vysledky, které v prabéhu projektu
interpretaénim postupem ziskam, nabidnou uceleny pohled na problémového jedince a
poskytnou jakysi obraz osobnosti s moZnosti nahlédnuti do psychického vyvoje. Inspiraci pro
sbér dat se mi stal kresebny test ,,dim — strom — postava®, nemam vSak za cil dle testu jedince
diagnostikovat a v Zadném piipad€ nikoho nebudu analyzovat. Soustfedim se pouze na
vyuzité kresebné znaky, symboly, tahy, dynamiku a zachyceni d&t, pocitii, myslenek a piani
delikventnich osob. Zaméfim se na kresebny projev mladistvych, ktefi jsou svym zptisobem
odli$ni od ,,béZzné* mladeze z funk¢nich rodin. V tomto pfipad€ mne zajima, zda se i kresebny
projev bude lisit od ,,normalnich* dospivajicich.

Jak bylo fefeno v Uvodu, vyzkumny vzorek zahrnul svéfence z vychovnych zafizeni v
Moravskoslezském kraji. Vék respondentt je od 15 do 20 let. Vysledky, ke kterym jsem
dospéla, nejsou v této dobé definitivni, ponévadZ na vyzkumu hodlam pokraCovat a planuji
vyzkumné akce uskutecnit 1 v dalSich vychovnych zatizenich. Vyzkum je na samém pocatku,
ale jiz ted’ mohu fici, Ze ve vétSiné€ piipadl jedinci s delikventni minulosti ¢i s trestni motivaci
a s poruchou chovani maji bohatou fantazii a expresivni tendence vystihnout kresebné své
pocity a zajmy. Vyzkumné otazky a cile jsou sméfovany na nejCastéjsi kresebné prvky a
symboly v kresbach, na to, jaky mé postoj jedinec ke kresbé a jak vyuziva kresebné médium k
zachyceni svého duSevniho stavu, vzpominek a zkuSenosti. Dal§i otazkou je, zdali se v
kresbach odrazi zavazny problém agresivity, zamérné porusovani norem nebo vySinuté
chovani.
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Velmi dilezité je navozeni pratelské a pohodové atmosféry pied kresebnym procesem.
Zasadni chybou, které se musime pted ptichodem do vychovného ustavu vyvarovat, je tzv.
nalepkovani, zatazeni chovani ditéte do néjaké Skatulky, a také nesmime mit predsudky o
osobnosti delikventni mladeze, které zaujima vefejnost a média. ,, Tyto predsudky
pravdeépodobné souvisi s jinymi obcanskymi postoji, s celkovou frustraci spolecnosti, resp. s
pocitem Zivotni spokojenosti lidi. “ (Matousek, Matouskova, 2011, s. 51)

Ze ziskanych kreseb vyplyva, Ze svéfenci maji bohatou vnitini fantazii zalozenou na
dosavadnich ziskanych zkuSenostech. Fantazijni formy mutzeme chapat jako subjektivni
zpracovani skutecna, poklada se za tendenci ziskat svobodu a nezavislost na realité, je to
jakysi vyraz svobodného piistupu clovéka ke skutecnosti. Fantazijni piedstavy davaji jedinci
prostor k tomu, aby mohl zit ve svéteé realném i ve svété plném piedstav (Szobiova, 2004, s.
106). Casto se v kresbach objevuje list marihuany a Zivotni styl, ktery se vaze ke koufeni
marihuany, napf. slogany smétujici k legalizaci marihuany v nasi zemi, propagace zivotniho
stylu v Holandsku, reggae hudba, vyhledavani squatu a touha po svobodném byti. U
uzkostnych osob se objevuje rozmazana kresba, stisnéné motivy a tendence svou kresbu
opravovat nebo prekreslovat. V ramci kresebného procesu je nutné zminit také znaky, které
jsou jasn¢ viditelné. Patfi mezi né silny tlak na kresebné médium, zdiraznéni nckterych
kresebnych ¢asti, ve vétSiné piipadi bylo zpozorovano rychlé kresebné tempo, kresba s
nadbyteCnymi detaily, pfiliSné fantaskni prvky, absurdni nebo nesmyslné malé kresbicky,
nelogicky zptsob pojeti kompozice, deformace tvart, spletitost linii a nevyvazenost v
proporcich. Tyto kresebné znaky se vazou piedevsim k intenzivnimu podani, s jakym byly
dan¢ znaky nebo symboly vytvaieny. Osoby ve vychovnych ustavech prokazaly vétsi zajem a
schopnost zachycovat svilj aktudlni dusevni stav neZ jejich vrstevnici z béznych sttednich
Skol. ,, Ve vytvarném projevu déti a dospivajicich previdda role vytvarného projevu jako
specifické a nezastupitelné formy prozivani, pozndvani a vyjadrovdani mista a mozZnosti
clovéka ve svété, jako specifického jazyka i vypovédi.« (Hazukova, Samsula, 2005, s. 24) Pro
kresby problémovych osob byla typicka neprerusena, sebejista ¢ara a vétSina kreseb plisobila
dojmem zahaleného tajemstvi vlastni osobnosti.

wevr

Nejcastéjsi zachycené symboly v kresbach, jak jsem zminila, byla marihuana, karavan jako
vysnény dim, fantaskni bytosti, destrukce majetku, sportovni auta, squat, zahaleny oblicej
Satkem, graffiti a slogany vystihujici nespokojenost ve spole¢nosti. VyuZité symboly v
kresbach mizeme chapat jako snahu podat své skryté existenciondlni obsahy, jak zminuje
Slavik (2001, s. 168): ,,Symboly svymi zazitkovymi ucinky zasahuji hluboko do paméti,
rozeviraji jeji mnohdy netusené obsahy, privadeji ke slovu minulou zkuSenost a vystavuji ji
novému prozitku a reflexi.

I3

Zaroven poukazuji na to, ze svéfenci z vychovnych tstavi jasné védéli, co maji kreslit, a
chopili se ukolu s velkym odhodlanim, coz podle reakci mélo dopad na jejich uvolnéni a
relaxaci. Ukol poskytl prostor ke svobodnému projevu. Nakonec se téma stalo aktivitou
spontanni. ,, Vytvarny projev je vysledkem vyrovnavani se individua se svétem.“ (Hazukova,
Samgula, 2005, s. 51) Jedinci o svych kresbach dokazali hovoiit a vyjadfovali, co pravé
zobrazovali. Pro ukazku jsem vybrala kresby, které svym podanim vystihuji charakter
mladistvého se vzdorovitym chovanim, se zdmérnou motivaci poruSovat normy, s umyslem
Skodit nebo nékomu ublizit.
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Prvni obrazek patii chlapci, ktery na prvni pohled pisobil sebejisté. Sila ega se odrazi v
kresebném pfiitlaku na médium. Hruby tlak stiidd tenké a roztfesené linie, coz sv&d¢i o
chlapcov€ vnitini nejistoté¢ a uzkosti. Projev silnych emoci, zvlast¢ zlosti, se promitad v
napadném zdiraznéni Car. Pfi kresbé vykazoval motivacni zajem o krimindlni ¢innost (viz
obr. 1).

Znamky destruktivniho sklonu se objevuji u kresby chlapce, ktery nakreslil sam sebe, jak se
snazi shodit vosi hnizdo z divodu nesnéasenlivosti vos. Tlakové zdiraznéni jednotlivych
kresebnych prvkl jsou symbolem chlapcovy arogantnosti a troufalosti. Dynamicky kresebny
proces po celou dobu nasvédCoval tomu, ze chlapcova povaha je plna sily, energic a
dostate¢né iniciativy k niceni a ublizovani (viz obr. 2).

Dalsi obrazek je o zachyceni zhrzené lasky. Nestastna laska chlapce donutila k mySlence
spachat sebevrazdu. Tato emocionalni zkusenost vedla k depresivnimu kresebnému projevu.
Chlapec zobrazuje byvalou pftitelkyni jako némou divku, kterd ma ptes usta rousku, chybi ji
zorniéky a jeji hlavu lemuje stin. Uzkostné piisobi i nakresleny vojensky bunkr, symbolizujici
uzavieni se do sebe a nedostupnost. Béhem kresby se jeho soustfedénost stiidala s nervozitou
a to zptisobovalo velmi pomalé kresebné tempo (viz obr. 3). Bohatou fantazii u problémového
jedince doklada kresba, ve které jsou znaky bojovnosti, palicatosti s grotesknimi az bizarnimi
postavickami, ,,rentgenovy* chodici diim s n¢kolika zajimavymi detaily, coz vytvaii zvlastni
atmosféru nakresleného pribéhu (viz obr. 4).

Expresivni dynamicky rukopis s bouilivym tempem a silnym tlakem na kresebny nastroj se
objevil u chlapce, ktery pfi procesu upozoriioval na sebe gesty ve stylu americkych
cernosskych rappert. Ostré tahy stfidaji oblé. Znak idealniho utocist€¢ a projev omezovani
vlastni svobody se odrazi v odpudivém vzhledu domu coby zamku (viz obr. 5).

Motiv spachani trestného ¢inu miizeme vnimat v kresbé chlapce, ktery nakreslil sdm sebe se
zahalenym obli¢ejem. Stary diim, schody a zdlraznénd fasdda domu jsou znaky toho, Ze se
chlapec citi byt pod tlakem svého okoli. V kresbé se zrcadli chlapcova touha po neomezené
svobod¢ a luxusnim auté¢ (viz obr. 6).

Zaliba v koufeni marihuany, poslechu hudby a hledadni cesty ke svobodé¢ se projevuje v kresbé
chlapce, ktery své rebelské chovani v zadném ptipadé nechce ptizplisobovat nasi spolecnosti
(viz obr. 7).

Dalsi autor, miizeme ho nazvat agresorem, pied kresebnym procesem napadl chlapce ze stejné
skupiny. Agresor slovné¢ vyhroZoval, poté se vysmival a kresbou se snazil zastraSovat.
Zobrazené oci na vykrese jsou diikazem toho, jak byla ob¢t vystraSend. Autor podtrhnul ¢asti
obliceje, které by chtél Gtocné zasdhnout (viz obr. 8).

V kresbé domecku ve tvaru houby je zakddovany symbol lysohlavky. Problémova divka se
zkuSenostmi s drogami béhem kresby proklinala svou matku. Ptfi kresbé vzpominala na
uskutecnéné akce ve squatech, zasnila se a jako by pfi své kresb¢ utikala do svého vnitiniho
svéta (viz obr. 9).

Svobodny kresebny projev s obsahem vulgéarniho postoje je zachyceny v kresbé chlapce, ktery
béhem ukolu vzbuzoval velkou pozornost. Zobrazena divka je chlapcova platonicka laska. Po
dokonceni své kresby, chlapec divku z vykresu roztrhnul a zacal byt nervozni. Poté nakreslil
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sdm sebe se vztyCenym prostfednickem. Domnivam se, Ze nenaplnéna laska, negativni emoce
a zivotni styl v duchu ,,Anarchie zivotnich norem* velmi ovlivnil chlapctiiv kresebny projev
(viz obr. 10).

Obrazek 1: Vykup zZelez, 2013, chlapec, 16 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu

Obrazek 2: Nesnasim vosy, 2013, chlapec, 16 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu
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Obrazek 3: Bez nazvu, 2013, chlapec, 16 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu

Obrazek 4: Bez nazvu, 2013, chlapec, 17 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu
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Obrazek 5: Bez nazvu, 2013, chlapec, 17 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu

Obrazek 6: Bez nazvu, 2013, chlapec, 16 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu
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Obrazek 7: Free party is not crime, 2013, chlapec, 20 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu

Obrazek 8: Bez ndzvu, 2013, chlapec, 15 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky textu
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Obrazek 9: Bez nazvu, 2013, divka, 17 let, kresba tuzkou a pastelkami, format A4, foto archiv autorky textu

Obrazek 10: Bez ndzvu, 2013, chlapec, 17 let, kresba tuzkou, format A4, foto archiv autorky
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ZAVER

Cilem pfispévku bylo poukazat na soucasny problém delikventni mladeze a jejich kresebné
vyjadieni. Zjisténé vysledky zatim dokazuji, ze svéfenci z vychovnych ustavii maji bohaty
fantazijni svét, dynamické emocionalni stavy, touhu po zviditelnéni ve spolecnosti, prubojnost
i brutalitu, coz se odrazi v kresbach. Stejné tak je v kresbach zachycena vysoka Zzivotni
energie, odpor proti né¢emu nebo k nékomu, dychtivost po ¢inech, sklon k agresivité. Nékteti
jedinci se nedokazou podfizovat pravidlim, odmitaji plnit pozadavky, které jsou k nim
sméfovany. Toho je dikazem i fakt, ze zadany ukol, pfi kterém méli kreslit dim, strom a
postavu, neobsahoval vSechny tii prvky. Ze 43 vykresu se uplné zadani tématu objevilo pouze
u 5 autord. Muzu fici, ze vSechny kresby probéhly bez jakéhokoli incidentu. Respondenti
kreslili bez problému a okamzité, bez dlouhého pfemysleni. Domnivam se, ze tito jedinci maji
na svlij vék mnoho zkuSenosti, zazivaji vnitini napéti a negativni pocity doprovazené tézkym
obdobi, vnitfnim konfliktem a dospivanim, proto jsou jejich kresby tak odlisné od kreseb
,,b&Zné*“ mladeze.
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METODY SKUMANIA INFORMACNEJ GRAMOTNOSTI

Jozef Benyak

Abstrakt

Na zaciatku kazdého vyskumného projektu by mal vyskumnik zmapovat, co sa v skumanej
oblasti vyskumalo. Prvym krokom teda aj v nasej praci bolo zistit, co a akymi metodami sa
skumalo. Vysledky ndsho prieskumu zhiname v tomto clanku, ktory sa venuje vyskumnym
metodam pouzivanym vo svete v oblasti informacnej gramotnosti. Vyskum informacnej
gramotnosti sa realizuje v dvoch zakladnych paradigmach kvantitativnej a interpretativnej
a v dvoch samostatnych vednych odboroch, v pedagogike av kniznicnych a informacnych
veddach. Na Slovensku sa vsak v oblasti informacnej gramotnosti realizuje vyskum len
v kniznic¢nych a informacnych vedach a v pedagogike je stale vela moznosti na rozvoj.

UvoD

Informac¢nd gramotnost’ predstavuje stbor schopnosti, zru¢nosti a postojov na ziskavanie,
spracovanie a vyuzivanie informdcii. V dneSnej modernej spolocnosti, kde sa dynamicky
a neustdle zvySuje pocet informaénych tokov a informacii vobec, sa pouzivatel potrebuje
naucit’ rozliSovat’ medzi sprdvnym a nespravnym, redlnym a vymyslenym, medzi podstatnym
a nepodstatnym.

Aké stratégie vyhladavania, triedenia informécii l'udia pouZzivaju? Ako najefektivnejSie
ziskavat’ informacie? Ako vyuzivat naplno informaéné zdroje? Ako informécie zuZitkovat
apremenit na vedomosti? To st casto kladené otazky vo vyskumoch informacnej
gramotnosti.

ZAKLADNE PARADIGMY VYSKUMU INFORMACNEJ GRAMOTNOSTI

Vyskum informacnej gramotnosti sa realizuje v pedagogike i v kniZzni¢nych a informa¢nych
vedach v dvoch zikladnych vyskumnych paradigmach: pozitivistickej a interpretativne;.
Vyskum v pozitivistickej paradigme sa zvyc€ajne zacina tedriou a modelmi, definuje premenné
pre d’alsi vyskum a odhal'uje vztahy medzi premennymi pomocou vytvarania hypotéz, ktoré
sa nasledne overuji (Williamson, 2007a). Hlavnymi vyskumnymi nastrojmi je experiment
(zamerany na pri¢iny a dosledky) a dotaznikové metody (s doslednym reSpektovanim
vedeckych poziadaviek: vedeckost, validita a reliabilita vyskumu) (Williamson, 2007a).
Vyskum v interpretativnej paradigme sa snazi vysvetlit, ako ro6zni participanti v socidlnom
prostredi konstruuji okolity svet (Williamson, 2007a). Vyskumnici sa snazia pochopit’, ako
vidia participanti skimany jav, aky maji k nemu postoj, ako sa podl’a nich fenomén vytvara.
Této paradigma je Uplne odlisnd od pozitivistickej, nie je takéd linearna, a pracuje s vel'kym
mnozstvom réznych uhlov pohladu. Vyskumné modely su vtejto paradigme ovela
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zlozitejsie, pretoze pracuju s kvalitativnymi datami, ktoré je narocné analyzovat prave pre
spominant réznorodost’ pohl'adov.

DOTAZNIKOVE METODY

Dotaznik patri nepochybne medzi najéastejSie pouzivané metdody vo vyskume.
V spolocenskych vedach sa pouziva na hromadné arychle zistovanie faktov, ndzorov,
postojov, hodnét, preferencii, motivov, potrieb a pod. (Gavora et al., 2010). Dotaznik mézeme
pouzit’ ako hlavnu alebo vedl'ajSiu kontrolnti vyskumni metédu. Vo vyskume informacne;j
gramotnosti pomocou dotaznika casto odbornici skiimaji postoje, nazory a skusenosti
Studentov s vyuCovanim informacnej gramotnosti. Neuman (2003) hovori, ze dotaznik moze
sluzit’ na:

e hladanie novych faktov, myslienok, napadov o skimanom fenoméne (vyskumny dotaznik
— exploratory survey),

e objasnenie fenoménu, hl'add odpovede na otazku preco? (vysvetlujuci dotaznik), alebo
jednoducho

e na opisanie aktudlneho stavu fenoménu (deskriptivny dotaznik).

Vyskumnik sa pyta otdzky l'udi prostrednictvom pisomného dotaznika (v tlacenej forme,
mailom alebo elektronicky) alebo kladie otazky z dotaznika pocas interview a sam
zaznamenava odpovede (Neuman, 2003). Dotaznik ako vyskumna metéda méa mnozstvo
vyhod:

¢ je cenovo vyhodny a nendro¢ny na administraciu (Anderson, 1993);

e daju sa ziskat' dobré kvantitativne data, ktoré sa l'ahko ziskavaji a analyzuju (Dillman,
1978);

e osobne kladeny dotaznik mé vysokl navratnost’ (Powell, Connaway, 2004);

e poskytuje moznost skiimat’ velké mnoZstvo respondentov, ¢im sa zvySuje reliabilita
vyskumu a reprezentativnost’ vysledkov, pricom plati pravidlo ¢im vicSia vyskumna
vzorka, tym lepSie (Powell, Connaway, 2004);

¢ je jednoduchsie zachovat anonymitu respondenta (Gavora, 2010);

ale rovnako tak mé aj mnozstvo nevyhod:

e hrozba niz$ej navratnosti, hlavne pri dotaznikoch bez osobnej tiCasti vyskumnika;

e chyba kontrola, ¢i dotaznik vyplnil osloveny respondent;

¢ ak respondent nerozumie otazke, nema sa koho opytat’ (pri zasielanych dotaznikoch);

e 7ziadna flexibilita — otazky st dané vopred;

e obmedzena moznost’ odpovedi pri zatvorenych polozkach (Gavora, 2010).

O vhodnosti pouzitia dotaznika ako metody vSak musi vyskumnik rozhodnit’ po dokladnom
zvazeni vSetkych jeho vyhod a nevyhod. Do uvahy musi brat” aj to, ¢i danou metédou dokdze
zistit' vSetky pozadované Udaje atak overit hypotézy, ktoré si na zaciatku stanovil. Pre
vyskum informacnej gramotnosti sa deskriptivny dotaznik venuje najcastejSie skimaniu
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postojov k informacnému vzdeldvaniu na vysokych skoladch (v akademickych kniZniciach),
ktory je predmetom réznych seminarov zameranych na rozvijanie informac¢nej gramotnosti.

METODA KEUCOVEJ UDALOSTI

Téato metoda sa v nasich podmienkach pouziva v manazmente, na hodnotenie zamestnancov
anepatri uplne do interepretativnej paradigmy, pretoze skima skor objektivne spravanie
jednotlivcov, anie fenomén z viacerych uhlov pohladov (Williamson, 2007b). Metoda
kl'ucovej udalosti (Critical incident technique, d’alej len CIT) je skupina proceddr, pomocou
ktorych ziskavame informécie o I'udskom spravani a postupoch pocas rieSenia problému.
Analyzou tychto klIiCovych udalosti sa vyskumnik snazi ziskat' uceleny obraz o spdsobe
konania, ktory potom vyuzije pri koncipovani psychologického principu (Flanagan, 1954).
CIT je zaloZzen4d na zaznamendvani uspesnych a netspesnych krokov/situdcii, efektivnych
a neefektivnych Cinnosti a vSetkych ich podmienok. Tieto fakty sa za urcité obdobie analyzuju
a vyhodnocuju.

Tento nastroj pouzila napriklad Hughes (2004) pocas vyskumu Pouzivanie online zdrojov na
ucenie medzinarodnymi Studentmi. Zaznamenavala jednotlivé skusenosti s vyhladdvanim
informdcii, osvojovanim si kritickych perspektiv, osvojovanim poznatkov a pretvaranim
s novymi suvislostami a s vytvaranim zévere¢nych produktov (zaverov, seminarnych prac
a pod.). Najdolezitejsim krokom v tejto metdde je vediet’ urcit’ kI"icové udalosti, kedy?, ako?
a kde nastavaju.

UKOTVENA TEORIA

Annemaree Lloyd (2004) vyuzila ukotvent teoriu (Grounded theory) na vyskum informacne;j
gramotnosti v pracovnom prostredi. Autorka skiimala Co vlastne ,,znamend byt informacne
gramotny (mimo edukacného procesu) a ako informacnu gramotnost vnimaju ludia
v zamestnani “ (Lloyd, 2004, p. 68 In Williamson, 2007b). Aby mohol niekto zacat’ vyskum
podla tejto metdody musi splnit’ 3 podmienky:

e porozumiet’ dokladne ukotvenej teorii,
o vediet opisat’ a pouZit’ vSetky stratégie, ktoré sa pouzivaju v ukotvenej teorii,
e chapat cely proces v kontexte vyskumného programu (Lloyd, 2007).

Ukotvena tedria je metdda (alebo skdr proces), pomocou ktorej moéZeme zbierat’ a analyzovat
data, ktoré ziskavame systematicky vo vyskumnom procese (Charmaz, 2003). Pomocou
ukotvenej teorie sa vyskumnik (alebo tim vyskumnikov) snaZi objasnit’ nejaky fenomén.
Hl'ada a objastiuje pric¢iny, podmienky vzniku a priebeh skiimanych javov. Na zber dat sa
vyuzivaju Casto rozhovory a interview, fokusové skupiny a pod. PoCas analyzy dat vyskumnik
prechadza niekol’kymi fazami ukotvenej tedrie: otvorenym kodovanim, axialnym kodovanim
a selektivnym kodovanim. ,,Kod vnima Glaser (1978) ako vztah medzi datami a teoriou
a kodovanie ako proces, kde analytik ¢leni empirické data na fragmenty, potom ich koncepcne
zoskupuje do kodov, ktoré sa stavaju teoriou a vysvetluju, co sa deje v datach* (In Benyak,
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2012). Proces koédovania pritom pozostava z niekolkych cinnosti: zhromazd’ovanie dat,
porovnavanie, vytvaranie kodov, triedenie, teoretické vzorkovanie, vytvaranie zakladnych
kategorii a vytvaranie tedrie (Walker, Myrick, 2006).

Viac o ukotvenej tedrii, ako aj o spdsobe pouzitia najde mlady vyskumnik u nasledujucich
autorov: Glaser a Strauss (1967), Strauss a Corbinova (1994), Bryant (2002), Corbinova
a Holt (2005), Dey (1999) a dalsi.

FENOMENOGRAFICKY VYSKUM

Vychddza z interpretativnej paradigmy a skima fenomén z viacerych pohladov. Podstatou
fenomenografie je skimanie opisu veci, objektov, javov, skusenosti, faktov, udalosti tak, ako
ich vidia a vnimaju jednotlivei subjektivne. Cielom fenomenografického vyskumu je zistit
komplexny pohlad (sktisenost’) jednotlivca na dany fenomén, pricom sa skiimaji pohlady
v ramci celej skupiny (Marton, 1988). Hlavnou metédou ziskavania empirickych dat je
metdda interview s 20-timi az 50-timi participantmi (Juszczyk, 2012).

Fenomenograficky vyskum vystihuje Obrazok 1, v ktorom je zndzornené ako vyskumnik
skima vztahy medzi subjektom a objektom, pri¢om prihliada na objekt a subjekt samotny.

Najznadmejsim fenomenografickym vyskumom v oblasti informacnej gramotnosti je podla
Edwardsa (2007) vyskum Christine Bruce (1997), ktord skiimala pohlad na informacnu
gramotnost’ v univerzitnom prostredi. Autorka vyuzila moznost’ odpovedi na otvorené otazky
prostrednictvom posty, emailu a na semindri informacnej gramotnosti. Data boli zbierané:

e na seminari Australskej asocidcie kniZnic a informacii (Australian Library and Information
Association) s nazvom Information literacy exploring directions in the 1990s, v oktobri
1994;

¢ na seminari pre Studentov Queensland University of Technology;

e prostrednictvom emailu.

Obrazok 1: Ilustracia fenomenografickeho vyskumu (podla Berglund, 2002, p. 17)
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Pred samotnym interview dostali UcCastnici sprievodny material s otdzkami, ktoré im pocas
interview autorka kladla. Interview je konStantnym pridom meniacich sa néazorov, casto
citovo podfarbenych (Svensson, Theman, 1983), ktoré ukazuji, v akom postupe participanti
rozmyslaju o danom fenoméne. Vsetky interview boli prepisané a nasledne analyzované.
Proces analyzy pozostaval z dvoch rovin. Prvou rovinou bolo to, ako fenomén opisuju
odbornici a druhou rovinou to, ako je konstruovany pouzivatel'mi.

Analyza prebichala podl'a Sandbergovych faz fenomenografickej analyzy (1994, p.86)

e oboznamit’ sa s transkriptmi (Cielom eSte nie je urCovanie konceptov, ktoré by
charakterizovali fenomén, cielom je zistit’ ako sa vypovede participantov tykaji skimane;j
problematiky, alebo ako st odpovede participantov sa spajaju aj s inymi fenoménmi, ktoré
skiimang¢ nie st);

e noematicky level intenciondlnej analyzy (kdédovanie a vyznacenie odpovedi, ktoré sa
tykaju vztahu participanta a okolitého sveta, ako ho participant vnima vo vztahu
k fenoménu);

e noeticky (Strukturdlny) level analyzy (hl'adanie toho najviac charakterizujuceho prvku
vzt'ahu medzi participantom a fenoménom, vyroky totozné alebo protichodné s vyrokmi
participantov, hodnotia sa aj situdcie v ktorych sa tieto kI'i¢ové momenty definovania
nachadzaju);

e vytvaranie konceptu;

e urCenie vysledného produktu zkonceptu (identifikdcia sposobov, akymi su spajané
koncepty, v akom su vztahu).

Fenomenografia sa vyznacuje nedostatkom doveryhodnosti a validity. Autorka vyuzila zasady

k zvySeniu doveryhodnosti fenomenografickej analyzy podla Saljo (1988), Gerbeg (1993)

a Sandberg (1994):

e existuje dokazatel'na orientacia fenoménu informacnej gramotnosti k procesu objavovania
a charakteristiky

e zhoduje sa s poznanim v skiimanej problematike

e je prenosny

Akykol'vek fenomén mdzno opisat’ ako subor kvalitativne rozdielnych relacii subjekt-objekt.

Objektom v tejto relacii je informécia avtomto zmysle je informacnd gramotnost

charakterizovana ako séria meniacich sa vztahov medzi 'ud'mi a informaciami. Tieto vztahy

opisala ako 7 koncepcii informaé¢nej gramotnosti Bruce (1997, s. 111).

ICILS 2013

Stadia ICILS 2013 (International Computer and Information Literacy Survey — Medzinarodna
Studia pocitacovej a informacnej gramotnosti) nadvézuje na predoslé studie the Computers in
Education Study (COMPED) vrokoch 1989 a 1992 astudie the Second Information
Technology in Education Study (SITES), v rokoch 1998—-1999 (Module 1), 2001 (Module 2),

a 2006. Tieto vyskumy boli zamerané na implementaciu IKT do vzdelavania.
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ICILS je prvou medzinarodnou porovnavacou Studiou, ktord ma zistit’, ako Studenti buduju
systém poznania, pochopenia, postojov, dispozicii, zruc¢nosti pocitacovej a informacnej
gramotnosti v zmysle participacie v digitdlnom svete (Fraillon, a ini, 2013).

Tvorcovia tejto Stadie pochddzaji hlavne z Australian Council for Educational Research
(ACER) a projekt je financovany z vicsej Casti z poplatkov jednotlivych krajin, ktoré sa do
skimania zaclenia, a grantu Eurdpskej komisie oddelenia pre vzdeldvanie a kultaru. Veduci
vyskumu Julian Fraillon, koordinator projektu John Ainley, a koordinator hodnotenia
Wolfram Schulz.

Hlavnym cielom S§tadie je (pritomny c¢as je pouzity zadmerne, pretoze analyza dat stale
prebieha a vysledky budi zndme koncom roka 2014) zistit, akym sposobom nadobudaju
Studenti pocitatovu a informacni gramotnost aako im to pomdha v rozSirovani ich
poznatkov. KIucové otdzky vyskumu su 1. kontext, v ktorom sa CIL (computer and
information literacy — pocitatova a informacna gramotnost’) utvéara a 2. zdatnost’ v CIL.

Cielovou skupinou Studie su ziaci s vekom priemerne 13,5 roka, ¢o predstavuje 8. roc¢nik,
v niektorych krajindch 9. ro¢nik zdkladnej Skoly. Ndhodne vybratych 20 Ziakov z ro¢nika. 15
nahodne vybratych ucitelov vyucujucich povinné predmety v tomto ro¢niku, ktori zaroven
ucia od zaciatku Skolského roku skiimany ro¢nik. Riaditel' Skoly, ktord sa na vyskumu
zucastnuje, koordinator pre IKT vo vzdeldvani a odbornici z oblasti vzdelavania.

Vyskumné nastroje:

e Medzinarodny interaktivny (computer-based) test (v programe Adobe Captivate), ktory
obsahoval otazky a tlohy na zistenie tirovne pocitacovej a informacnej gramotnosti.

e Dotaznik pre Ziakov na zistenie zdzemia, pristupu a pouzivania IKT doma a v Skole. Tiez
na skumanie postojov Ziaka k IKT.

e Dotaznik pre ucitel'ov na zistenie postojov k IKT, sebahodnotenie v irovni ovladania IKT,
vyuzivania IKT na vyucovani.

e Dotaznik pre riaditela Skoly o charakteristike Skoly, technického vybavenia, Skolského
vzdelavacieho programu a filozofie Skoly.

e Dotaznik pre Skolského informatika (ICT coordinator) o technickom vybaveni, IKT
v Skole.

e Vyskum s odbornikmi v CIL zkaZdej krajiny pre medzinarodné porovnanie. Urcenie
charakteristik.

Prave interaktivny test pre Ziakov, ktory skiima pocitatovll a informacnti gramotnost’, moze

obsahuje sériu otazok a tloh, ktoré skimaju nie len to ¢i Ziaci ovladaju a vedia pouzivat

digitalne prostriedky, ale zaroven skimajl nielen to, ¢i dané zru¢nosti vedia Ziaci vyuZivat’ pri

ziskavani informacii, rieSeni problémov, ¢i dokdzu vybrat z textu sprdvne a relevantné

informadcie, ktoré im pri rieSeni tloh pomozu.
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ZAVER

V uvddzanom ¢lanku sme sa snazili priblizit' aspon niektoré metédy vyskumu informacne;j
gramotnosti. Existuje vSak mnozstvo dalSich metdd, ktorymi by sa dala informacna
gramotnost’ skimat’, a ked'’ze pedagogicky vyskum v oblasti informacnej gramotnosti je na
Slovensku stale na zaciatku, najmi odkazy na realizované vyskumy v oblasti informacne;j
gramotnosti vo svete mozu byt cennym nastrojom pri koncipovani vyskumnych projektov na
Slovensku.
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VZTAH BUDUCICH UCITELOV PRIMARNEHO VZDELAVANIA
K MATEMATIKE

Jana Bukovinova

Abstrakt

Prispevok prezentuje prvé vysledky prace zameranej na matematicku pripravu Studentov
bakalarskeho Studijného programu Predskolskd a elementarna pedagogika. Elektronickym
dotaznikom, sprostredkovanym pomocou softvéru LMS Moodle, sme zistovali vztah Studentov,
buducich ucitelov primdrneho vzdeldavania, k matematike. Vysledky vyplyvajuce z dotaznikov
podrobne popisujeme a predkladame mozZnosti zvySenia matematického sebavedomia
Studentov a zmien ich negativneho vztahu k matematike.

UVOD

Matematika je stcast'ou zivota kazdého ¢loveka, pretoze je uzko spéta s 'udskou ¢innost'ou.
Pomaha nam robit’ dolezité rozhodnutia a riesit’ problémy kazdodenného Zivota: investovat’,
organizovat’ stavby, zostavovat’ kalendare, robit’ odhady a predpovede, vyuzivame ju tiez pri
vareni, nakupovani, v zdhradkarstve ¢i pri stavkach. U¢i néas logicky mysliet, rozvijat
priestorova  predstavivost, rieSit problémy, ale aj sprdvne sa rozhodovat
a hodnotit’ rdzne Zivotné situdcie.

Hoci je matematika v Zivote Cloveka ddlezita, vo vSeobecnosti ju I'udia nemaju vo velkej
obl'ube. Obzvlast’ to plati pre ziakov a Studentov, ktori nielenze nemaju radi matematiku ako
vyuc€ovaci predmet, ba ¢o viac, maji z nej velky strach. Tento negativny vztah k tomuto
predmetu sa utvara uz na druhom stupni zakladnej Skoly a prehlbuje sa najmé na strednej
Skole.

V nalej praci chceme zistit, aky vztah k matematike maju Studenti Studijného programu
Predskolska a elementarna pedagogika, povacSine buduci ucitelia materskych a zakladnych
kol prvého stupiia. Tak ako budu formovat’ osobnosti deti, rovnako mdézu ovplyvnit’ aj ich
vzt'ah k matematike, ich postoj k nej a k uceniu sa, ich matematické sebavedomie.

Hejny tvrdi (2004, s. 3), ze ,,ak vprvych rokoch kontaktu s matematikou ziska ziak
presvedcenie, ze hlavnym ciel'om tejto discipliny je rychle a bezchybné pocitanie, tak bude
v budticnosti vel'mi tazké tato deformaciu presvedcenia menit. Naopak, ked” dieta od prvej
triedy vnima matematiku ako prostredie pre tvorivost’, Spekulaciu, objavovanie, diskutovanie
a argumentovanie, tak bude jeho nasledujlci nielen matematicky, ale aj intelektualny rast
zalozeny na pevnych zakladoch.*
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MATEMATICKA PRiPRAVA BUDUCICH UCITELOV NA SLOVENSKU

Sedem univerzit na Slovensku poskytuje zdujemcom o povolanie ucitel'a materskej Skoly
alebo ucitel'a primarneho vzdelavania Studijny odbor predskolska a elementdrna pedagogika.
Absolvent prvého stupna Studijnych programov tohto odboru je sposobily vykonavat
profesie: ucitel’ materskej Skoly, vychovavatel v zariadeniach pre deti v predskolskom a
mladSom Skolskom veku a asistent ucitel'a. Ma tiez moznost’ pokraCovat’ na druhom stupni
Studia v Studijnych programoch, ktorych ukoncenie mu umozni vykonavat’ okrem inych aj
povolanie ucitel’a na Grovni primarneho vzdelavania.

Predmety z matematiky v bakalarskom Studijnom programe predskolska a elementarna
pedagogika sa na jednotlivych univerzitach vyrazne odliSuju a rdzny je aj pocet ich hodin. Na
vacSine univerzit patria medzi povinné predmety prave tie, ktoré sa zaoberaju pociatocnymi
matematickymi predstavami, aritmetikou a geometriou. Okrem povinnych predmetov maja
Studenti na kazdej univerzite moznost’ volit’ si v ramci predmetov z matematiky aj predmety
povinne volitelné. Pocet hodin a vyu€ovaciu formu povinnych apovinne volitelnych
predmetov z matematiky pre Studijny program predskolska a elementirna pedagogika na
jednotlivych univerzitdch na Slovensku udava tabul’ka 1.

TabuPka 1: Pocet hodin matematiky v bakalarskom Studijnom programe Predskolska
a elementarna pedagogika na jednotlivych univerzitach na Slovensku

Povinné predmety Povinne voliteI’'né predmety

prednaska/seminar/cvi¢enie prednaska/seminar/cvicenie

Banska 8 3/5/0 0-4 0/4/0
Bystrica

Bratislava 5 2/3/0 4-8 2/6/0
Komarno 8 4/4/0 4 0/2/2
Nitra 8 3/0/5 2 1/0/1
Presov 11 3/8/0 4 0/4/0
RuZomberok 5 2/0/3 1 1/0/0
Trnava 4 2/1/1 4 4/0/0

Napriek tomu, Ze sa na vSetkych vyssie uvedenych univerzitach uplatiiuje kreditovy systém
Studia, ktory garantuje Studentom uznanie Stidia mimo materskej inStiticie, st rozdiely
v poc¢toch hodin matematiky vyrazné a znac¢ne sa odliSuje aj ich obsah. NavySe pocet hodin,
na ktorych maju Studenti moZnost’ tvorit’ a experimentovat’, teda seminare a cvicenia, nie je
podl’a nas postacujuici.
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Podl'a M. Hejného (2004, s. 181) je tradicnd vysokoskolska matematicka priprava buducich
ucitelov zalozend na prezentacii hotovych teorii a nacviku riesitel'skych postupov vybranej
skupiny uloh. Takato matematika sa vac¢Sinou podoba na predchadzajtice skiisenosti Studentov,
a tak sa snazia vysokoskolski matematiku, podobne ako na strednej skole, zvladnut’ uéenim
sa naspamit. Dokazu odrecitovat’ zlozité definicie, vety a dokazy a ukazkovo vyrieSit
Standardné typy uloh. Neskor, ked” sa stanu ucite'mi, budu opakovat’ rovnaky reprodukény
model ucenia sa a len tazko vytvoria na hodinach priestor pre experiment a tvorivost’. Takto
mozZu negativne ovplyvnit’ nazor ziaka na matematiku, na jej ucenie sa. Takyto postoj vSak
tiez moze mat’ vplyv na matematické sebavedomie konkrétneho ziaka.

Cielom predskolskej matematiky je nielen to, aby dieta ziskalo nové poznatky, zrucnosti
anavyky, ale aj aby rozvijalo svoje kognitivne (pozndvacie) schopnosti a formovalo svoj
vzt'ah k matematike, k u€eniu sa i k praci. (Gerova, 2010, s. 5)

Na to, aby sa mohol u deti vzbudit zaujem o matematiku, je potrebné, aby bol pozitivne
motivovany ucitel’, a tiezZ aby si uvedomoval dolezitost’ matematiky a jej vyznam pre Zivot
Cloveka. Ak ucitel’ nema zaujem o matematiku, ak nevidi jej prepojenie s redlnym svetom a
jej vyznam v kazdodennom zivote, len tazko dokaZe motivovat’ ziakov. Podvedome na nich
prenesie aj svoj postoj.

POSTOJ STUDENTOV PREDSKOLSKEJ A ELEMENTARNEJ PEDAGOGIKY
K MATEMATIKE

Vyskum v oblasti didaktiky matematiky na Pedagogickej fakulte Karlovej univerzity v Prahe
a na Lekarskej fakulte v Hradci Krdlové poukazuje na to, Ze mnohi Studenti, budtci ucitelia
primarneho vzdelavania, nechdpu matematiku ako prostredie na kultivaciu myslenia, ale ako
rozsiahly chaoticky subor definicii, pouciek, vzorcov a navodov, ktorych zmyslu vacSinou
nerozumeji. To vSak nie je jedinou prekazkou tUspesSnej pripravy budtcich ucitelov
primarneho vzdelavania. Milan Hejny (2004, s. 181) rozliSuje Styri najzavaznejsie prekazky:

e nizke matematické sebavedomie Studentov,

e nedostatocné skusenosti s konstruktivistickym pristupom k Skolskej matematike,
e skresleny pohl'ad na Skolsku matematiku,

e osvojeny Styl uenia sa matematiky zalozeny na repeticii a imitécii.

Vyskum na Univerzite v Prahe bol podnetom na skiimanie vzt'ahu Studentov k matematike
a k rieSeniu matematickych uloh aj na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici. Prieskum sme zacali realizovat’ v zimnom semestri Skolského roku 2013/2014. Na
ziskanie udajov sme pouzili elektronicky dotaznik vytvoreny v prostredi LMS Moodle. Pri
jeho tvorbe sme sa inspirovali Ziackym dotaznikom PISA z roku 2003. Studenti v dotazniku
priradili k desiatim vypovediam jednu zo Styroch pontkanych moznosti: uplne suhlasim,
stuhlasim, nesuhlasim a plne nesthlasim. Svoj postoj takto vyjadrili k nasledujucim
vypovediam:

e Pri rieSeni matematickych tloh sa citim bezmocny/bezmocna.
e Matematika patri medzi moje obl'ibené predmety.
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e Matematika ma nudi.

e Réd/rada rieSim zaujimavé matematické tlohy.

¢ V matematike jednoducho nie som dobry/dobra.

e Matematické ulohy riesim bez problémov.

e Casto sa obavam, Ze matematika bude pre mna prili§ tazka.

e Moje matematické schopnosti povazujem za dostatocné.

e (itim sa nesvoj/nesvoja, ked’ mdm samostatne rieSit’ matematickt ulohu.
e Rad/rada rieSim matematické problémy stvisiace s redlnou situaciou.

Dotaznik vyplnilo 44 Studentov prvého ro¢nika Studijného programupPredskolska
a elementarna pedagogika. Postoje Studentov vyplyvajice z dotaznika sme rozclenili do troch
oblasti:

e vztah k predmetu matematika,
e postoj k rieSeniu matematickych uloh,
e matematické sebavedomie.

Svoje zistenia blizsie opisujeme v nasledujucich podkapitolach.

Vztah k predmetu matematika

Vztah k matematike sme zistovali pomocou dvoch poloziek dotaznika: Matematika patri
medzi moje oblubené predmety a Matematika ma nudi. Len dvaja Studenti, ktori dotaznik
vyplnili, tplne sthlasia s tym, Ze matematika patri k ich obl'ibenym predmetom a az pre 73%
Studentov matematika k obl'ibenym predmetom nepatri. Toto zistenie je zaraZajuce vzhl'adom
na fakt, ze ak sa tito Studenti stanu uciteI'mi prvého stupiia zakladnych §kol, bude matematika
jednym z hlavnych predmetov, ktoré buda vyucovat’.

Na druhej strane 75% Studentov matematika ani nenudi, a tak sa domnievame, Ze u mnohych
z nich by sa tento vzt'ah mohol eSte v prospech matematiky zmenit'.

Postoj k rieSeniu matematickych iloh

Vysledky nasSho prieskumu v oblasti postoja Studentov k rieSeniu matematickych tloh st
v znacne] miere optimistické. Zaujimavé matematické ulohy rieS$i rado 59% Studentov
a matematické problémy suvisiace s realnou situdciou 84% Studentov. 57% Studentov sa pri
rieSeni uloh neciti bezmocne. Na druhej strane az takmer 89% Studentov si mysli, Ze
matematické tlohy neriesi bez problémov.

Domnievame sa preto, Ze by sa v priprave buducich ucitel'ov malo viac ¢asu venovat’ rieSeniu
uloh, a to nielen nacvikovych, Standardnych, ale najma rieSeniu uloh tvorivych. Tvorivé ulohy
motivuju Studentov, nutia ich skuasat, experimentovat, hladat, a tak napomahaji ich
matematicky rozvoj.
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Matematické sebavedomie

V naSom prieskume najhorsie obstalo matematické sebavedomie buducich ucitelov. Az 57%
Studentov si mysli, Ze v matematike nie st dobri a len jediny Student s tymto nazorom Uplne
nesuhlasi. 77% Studentov sa tieZ obava, Zze matematika bude pre nich prili§ tazkéd a o nieco
viac nez polovica sa citi nesvoja, ked’ méa samostatne rieSit’ matematicka tillohu.

Az 84% Studentov oznalilo v dotazniku ktrom vypovediam suvisiacim s nizkym
matematickym sebavedomim (V matematike jednoducho nie som dobry/dobrd, Casto sa
obavam, zZe matematika bude pre mna prilis tazka, Citim sa nesvoj/nesvoja, ked mdm
samostatne riesit matematicku ulohu.) odpoved tUplne sthlasim alebo suhlasim. Mdzeme
konstatovat, ze vacsina Studentov, ktori dotaznik vyplnili, si v matematike neveri.

Sebavedomie sa ziskava uspechom, preto Hejny (2004, s. 185) odporuca zaradit’ do obsahu
matematickych predmetov také tilohy, ktoré su na jednej strane natol’ko jednoduché, aby ich
Student dokézal vyrieSit, no na druhej strane dost’ zlozité na to, aby na rieSenie musel
vynalozit tsilie, ktoré mu prinesie radost’ z uspechu.

V dotazniku tieZ 60% Studentov uviedlo, Ze svoje matematické schopnosti povaZuje za
dostatocné. Tuto skutoCnost’ povazujeme za prekvapujliicu, vzhl'adom na nizke matematické
sebavedomie Studentov.

Hejny (2004, s. 184) vo svojej Stadii vysvetl'uje: ,,Matematika sa v predstave Studentov deli
na dve uplne odlisné Casti. Prva je t4, ktord raz sami budu ucit. VicSina Studentov je
presvedcend, ze zmysel tejto matematiky chape, ze jej rozumie a Ze ju dokaze ziakov naucit’.
Zakladné poctové operacie st podla nich potrebné pre zivot a veria, ze tieto algoritmy Ziakov
naucia tak, ako sa ich naucili sami. Druha matematika je ta, ktor sa ucili na strednej Skole
a ktorti ocakavaju aj na fakulte. TU sa jednoducho musia naucit’ naspamét’. Po absolvovani

b N14

fakulty ju budi moct’ zase zabudnut'.

MOZNOSTI ZMIEN

Negativny postoj Studentov Studijného programu predSkolskd a elementdrna pedagogika
k matematike je alarmujuci. Ak sa stant uciteI'mi, budu to prave oni, ktori sprostredkuju prvy
kontakt ziakov s tymto predmetom a mdézu ovplyvnit' aj ich vzt'ah k nemu. NavySe ak sa
rozhodni pokraCovat’ v Studiu a stanu sa ucitelmi prvého stupna zakladnej Skoly, budu
matematiku, ako jeden z najddleZitejSich predmetov na prvom stupni, vyucovat a vo velkej
miere budu ovplyviiovat’ aj myslenie svojich Ziakov.

Ked’ze studentov predskolskej a elementarnej pedagogiky je pomerne vela a pocet hodin
matematiky maly, pri pokuse o rieSenie problému vyuZzijeme nielen hodiny so Studentmi,
ktoré mame k dispozicii ale aj e-learning. V rdmci nasej dizertanej prace vytvorime pre
Studentov taky interaktivny materidl, ktory bude poukazovat’ na prepojenie matematiky
s inymi predmetmi, no najmé na jej prepojenie s redlnym svetom. Tento materidl by mal
ukéazat’ Studentom, Ze matematika moze byt aj zdbavnd, a Ze pri rieSeni matematickych tloh
nemusia vyuzivat’ len nacvi¢ené postupy, ale najma tvorivost’ a logické myslenie.
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Na vytvorenie interaktivnych materialov vyuzijeme elektronicky softvér LMS Moodle a jeho
nastroje, najma diskusné forum, elektronicku prednasku, zadanie a test.

Diskusné forum poskytne prilezitost’ na kladenie otazok, reakciu na danu tému alebo vymenu
informacii. Diskusie vo férach mézu mat’ hlbsi rozmer ako diskusie v triede, pretoze Studenti
si svoje odpovede mozu viac premysliet’, a ked’ze nemaji obmedzeny ¢as na ich vytvorenie,
mozu ich viackrat prerabat’.

Elektronicka predndska je zostavena z elektronickych stran s ucebnym textom, ktoré su
ukoncené kontrolnymi otdzkami alebo vetvou s niekol’kymi ponukami novej ucebnej latky.
Student si takto moZe po kazdej téme otestovat’ pochopenie uéiva pomocou otdzok s vyberom
odpovede. Ak ucivu porozumel, mdze prejst’ na d’aliu stranu, ak mu nieco nie je jasn¢, moze
sa vratit’ spat’.

Na individudlnu komunikéciu ucitel’a so Studentmi sluzi nastroj — zadanie. Zadanie je uloha,
ktori maju Studenti samostatne vyriesit’ a svoje rieSenie odoslat’ prostrednictvom systému
Moodle. Nésledne si ich rieSenia moze pozriet’ ucitel’, ktory ich bodovo a slovne ohodnoti. Ak
rieSenie Studenta nebolo spravne, ale jeho zaujem zaoberat’ sa ulohou trva, méze do vopred
stanoveného terminu odoslat na hodnotenie aj kazdé dalSie rieSenie. Zadanie takto
zabezpecuje nielen individudlnu komunikdciu ucitel'a so Studentom, ale aj okamzitu spitnu
vézbu ako pre Studentov, tak aj pre ucitela.

Nastroj, ktory systém Moodle oznacuje ako test, nesluzi len na kontrolu znalosti Studentov.
Vdaka spitnej vidzbe, ktord je v iom zahrnutd, slizi aj ako nastroj na ucenie sa. Mdze
obsahovat’ rozne typy otazok auloh— otazky s vyberom odpovede, otdzky s kratkou
odpoved’ou, prirad'ovacie ulohy, alebo tzv. esej, kde moze Student odpovedat rozsiahlejsie.

Prostrednictvom elektronického kurzu v systétme LMS Moodle a jeho vysSie uvedenych
nastrojov sa pokusime motivovat Studentov k Studiu a k samostadiu, a takto sa pokusime
dosiahnut’ nd$ najdolezitejsi ciel’ — pozitivne zmeny vo vztahu Studentov k matematike.

ZAVER

Napriek tomu, Ze matematika je v Zivote 'udi vel'mi dolezité, jej oblibenost’ u l'udi, zvIast
u Studentov, je Coraz nizSia. Vztah k matematike sa utvara uz od prvého kontaktu cloveka
sfiou — uZ v predskolskom veku. Velkt tlohu pri utvarani tohto vzt'ahu zohrava ucitel
materskej Skoly aneskor i ucitel' zakladnej Skoly. Preto je dolezité, aby sdm ucitel’ mal
k matematike pozitivny vztah. Aby videl ddlezitost’ matematiky v beznom zivote, pri Studiu
inych predmetov, ako aj pri kazdodennom mysleni.

Vztah Studentov, buducich ucditelov, k matematike vSak v mnohych pripadoch nie je
pozitivny. Hoci matematika patri k zdkladnym vyu€ovacim predmetom prvého stupia
zakladnych $kol, nie je utychto Studentov oblibend. Mnohi sa jej obavaji a pri rieSeni
matematickych uloh si vobec neveria. Tento problém sa pokusime na Pedagogickej fakulte
Univerzity Mateja Bela riesSit’ nielen zvySenim motivacie a posiliiovanim matematického
sebavedomia na vyucovacich hodinach, ale aj prostrednictvom e-learningu.
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Interaktivny materidl bude navrhnuty tak, aby rozvijal matematicki gramotnost’ Studentov
a kultivoval ich matematické myslenie. Ulohy budu dostato¢ne 'ahké nato, aby ich $tudenti
dokazali vyriesit, ale natol’ko zlozité, aby im ich vyrieSenie prindsalo radost’.

Pomocou vytvorenych materidlov by sa mali Studenti nielen ucit’ a opakovat’ si u¢ivo, ale viac
analyzovat’ svoje znalosti a prepdjat ich sbeznym zivotom. Vyhodou interaktivneho
materidlu je okamzitd spitnd vizba, ktord umozni Studentom pochopenie suvislosti
a rychlejsie ucenie sa.
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MERANIE KVALITY ZIVOTA ZIAKOV S POSTIHNUTIM
V PROSTREDI SPECIALNYCH A BEZNYCH SKOL

Veronika Dolejs
Abstrakt

Zaujem o problematiku kvality Zivota sa v sucasnosti coraz viac dostava do popredia aj
v oblasti vychovy a vzdelavania. Edukacia v Skolskom prostredi zahina nielen Ziakov
intaktnych, ale aj Ziakov s réoznym typom postihnutia, ktori sa mozu vzdelavat integrovanym
pristupom v beznych Skolach alebo Specializovanym v Specidalnych skolach. Pri zamerani
vyskumu na posudzovanie kvality Zzivota v tom-ktorom prostredi, vystupuje do popredia
problematika tykajuca sa vyberu nastroja na meranie kvality Zivota. Hodnotenie kvality Zivota
intaktnej populacie je sprevdadzané mnoZstvom roznych vyskumnych ndstrojov, avsak pri
Specifickej populdcii, ktorou su jedinci s postihnutim, vyndra sav tejto oblasti znacny problém.
V prispevku sa zameriavame na sposob vyberu ndstroja merania kvality Zivota pre deti/Ziakov
so zrakovym a sluchovym postihnutim, ktorych edukacia prebieha v Specidlnych skoldach a
v inkluzivnom prostredi beznych Skol.

UVOD

Skoly by sa mali snazit' vzdelavat vsetky deti bez ohladu na ich fyzické, psychické,
emocionalne, jazykové ¢i iné postihnutia. Mali by vytvarat’ prostredie, v ktorom sa budu
vSetci Ziaci citit’ prijati a buda mat’ pocit bezpecia. Edukacia v takychto Skolach by mala byt
uréend ako pre intaktnych Ziakov, tak aj pre Ziakov s r6znym typom postihnutia. Stretdvanie
sa oboch skupin Ziakov v prostredi, ktoré podporuje odlisnost’ a chape ju ako normélnu, by
malo viest’ k vzdjomnej akceptécii, porozumeniu, ako aj k dovere a reSpektu.

Bez ohladu na to, ¢i ziaci s postihnutim navstevuji bezné alebo Specialne Skoly, v oboch
pripadoch by sa mal klast’ doraz na kvalitu ich Zivota v danych podmienkach.

Kvalita Zivota (QOL)

Fenomén kvality Zivota sa vo vSeobecnosti vyznacuje nejednotnostou definovania a
a multidisciplinaritou z hladiska sktimania. Dévodom moéze byt rozvijanie konceptu v
roznych vednych disciplinach a v oblastiach vedy a vyskumu. Ktokol'vek zainteresovany,
zaoberajuci sa kvalitou Zivota, ju vymedzuje a pristupuje k nej z hl'adiska svojho odboru.
Preto chyba v tejto oblasti ucelena a vSeobecne platna jednotna definicia konceptu.

Mnohi odbornici vychadzaji z definicie  WHO, ktord chape kvalitu Zzivota ako
Sirokospektralny koncept, zahfiajiici nielen fyzické zdravie, ale aj psychicky stav, socialne
vztahy, urovenl nezavislosti, osobné¢ presvedCenia aich vztah k zivotnému prostrediu.
Definuje ju ako jedincovo vnimanie jeho pozicie v Zivote v kontexte hodnotovych
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a kultarnych systémov, v ktorych zije vo vztahu k svojim cielom, oCakavaniam, normam
a obavam (WHOQOL, 1997). Schalock, jeden z klucovych vyskumnych pracovnikov v
oblasti kvality Zivota l'udi s postihnutim, definuje kvalitu zivota ako ,, vysledok individualneho
uspokojenia zakladnych potrieb a plnenia zdkladnych povinnosti v komunitnom prostredi*
(rodinné, rekreacné, Skolské a pracovné) (Schalock, 1990, s.71). Jedinci, ktori si schopni
saturovat’ vlastné potreby a plnit’ povinnosti sebauspokojivym spdsobom vyznamnym aj pre
druhych v komunitnom prostredi, vykazuji za danych okolnosti vysoku kvalitu Zivota.

Podl'a Schippersa (2010) mozno kvalitu zZivota povazovat' za koncept, ktory urCuje, ¢o je
dolezité¢, potrebné a uspokojujiice v l'udskej existencii. Domnievame sa, ze ide nielen
o koncept, ktory urCuje, ale nasledne pomaha zistovat, Co je podstatné v zZivote Cloveka,
a ktora oblast’ Zivota je pre neho vyznamna. Tyka sa to predovsetkym jedincov s postihnutim,
ktori tvoria Specifickt skupinu vyznacujucu sa potrebami a vnimanim, ktoré moze byt odlisné
od intaktnej populécie. V ramci kvality zivota mozu v réznych jej oblastiach vykazovat inu
spokojnost’ ako intaktni jedinci, ktorych potreby a vnimanie sa mdze znacne lisit’.

Vyskum kvality Zivota v kontexte jedincov s postihnutim

V medzinarodnych stadiach zameranych na jedincov s postihnutim, sa koncept kvality Zivota
stal podstatnym, pretoze kvalita Zivota je pomerne bazdlna a celostnd premenna. Kvalita
zivota sa chape ako vysledok merani funk¢énosti a efektivity vyuzivania roznych oblasti ako je
vzdeldvanie, zdravotnictvo, socidlne ¢i rodinné sluzby. Podl'a Schalocka (2002) je pochopenie
kvality Zivota pre jedincov s postihnutim uZito¢né na postdenie pre nich potrebnych sluzieb
alebo u¢innosti intervenénych programov. Oblasti Zivota, ktoré potrebuju zlepSenie, mozno
n4jst’ iba v pripade, ked’ je kvalita Zivota posudzovand a nasledne moézu byt prijaté ucinné
opatrenia na zvysenie kvality Zivota v populacii I'udi s postihnutim (Schalock et al. 2002).

Brown (2009) uvadza subor kritérii vytvorenych medzindrodnou skupinou vyskumnikov
kvality zivota z roku 2004, ktoré su podstatné pre vyskum tohto konceptu. Dany stbor kritérii
moze byt podla neho uzZitoénym formatom s ohl'adom na r6zne aspekty kvality Zivota, a ako
taky moze byt efektivnym modelom, pri navrhovani politiky arozvoja podpory C¢i
intervencie.

Schippers (2010) vo svojej publikacii uvadza prvé kritérium vyskumu kvality Zivota, ktorym
je pouzitie multidimenziondlneho rdamca pomocou niekol’kych domén, s predpokladanou
cross-kultarnou platnost'ou, ktory umozituje vyskumu, aby bol jednoznacnejSie zamerany na
konkrétne oblasti. Zasady vramci prvého kritéria su uvedené v troch zakladnych
komponentoch modelu kvality Zivota. Prvou zloZkou je konceptualizacia, ktorou sa opisuje
kvalita Zivota ako multidimenzionalny konstrukt, ovplyvneny osobnymi a environmentalnymi
faktormi a ich interakciami (Schalock a Verdugo, 2002). Druhou zloZkou su komponenty
kvality Zivota. Komponenty alebo domény pokryvaji vSetky dolezité oblasti v zivote a st
vzdjomne prepojené¢ (aj ked je zrejmé, ze existuje variabilita od cloveka k cloveku),
vyplyvaji z individuadlneho vnimania a vol'by, a menia sa pocas jedincovho Zivota (Brown
a Brown, 2003). Zasady pre hodnotenie a meranie kvality Zivota zahfiiaju tieZ uznanie
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ameranie individualnej kvality Zivota, vratane uznania ocenenych osobnych skusenosti
a okolnosti, ktoré odrdzaji domény, prispievajice k uplnému a aktivhemu Zzivotu. Do tivahy
vSak treba brat’ aj dolezité aspekty ako fyzické, socidlne a kultirne prostredie. Tretia zlozka,
aplikacie, sa zameriava na zvysenie pohody v rdmci zic¢astnenych jedincov, ¢im naznacuje aj
Sirokt Skalu prostredi, rovnako ako cely rad réznych individualnych a skupinovych ucelov
aplikacie. Profesionalne postupy by mali odrazat’ principy kvality zivota vyplyvajice
z vysledkov individualne hodnotenej kvality zivota, ktoré boli ziskané pomocou odbornych
zrucnosti a metdd, ako je pozorovanie ¢i meranie volieb, ddlezitych pre jedincov (Brown et
al., 2009; Brown a Brown, 2009). Je dolezité si uvedomit’, Ze vSetky tri zlozky su interaktivne.
Praca s niektorym z komponentov vyzaduje efektivne hodnotenie a spédtnti vizbu pre upravu
celkového vyskumu alebo programu podpory. To si vyzaduje pristupovat’ interdisciplindrne v
ramci vyskumu alebo odbornej diskusie. Co sa odbornici nauéia z komponentu aplikacie, ma
Casto vplyv na stratégie merania a techniky, a moze viest’ k re-ponimaniu vyskumu (cyklus
opakovania).

Druhym kritériom pre efektivny vyskum kvality zivota je rovnovaha kvalitativnych
a kvantitativnych metéd a triangulacia zistovanych dat, za pouzitia posudenia tak
subjektivnych (vnimanie), ako aj objektivnych ukazovatel'ov.

Podl'a Lyonsa (2010) je tiez uzitocna integracia mikro-, mezo- a makro- urovne, v ktorej zij
jedinci s postihnutim, aby mohli byt identifikované prediktory kvality a pricinné faktory v ich
Zivote.

Kritéria metodologického pluralizmu vysvetl'uji, ze vyskum kvality zivota vyzaduje aktivnu
ucast’ osdb s postihnutim a ich socidlnych sieti, a Ze je pren tieZ rozhodujlca inter- a intra
variabilita posudzovanej kvality Zivota.

V niektorych krajindich moéze dochadzat k neprimeranému spravaniu voci jedincom
s postihnutim a k spdjaniu ich existencie s nizSou kvalitou Zivota (Barber, 1990; Jones, 2008,
Wolf 1990 In Lyons, 2010). Podl'a Cumminsa (2001) je treba poznamenat’, ze l'udia zijuci
v obmedzenom prostredi, vratane inStitlicii, nemusia mat’ vObec prileZitost' na objavovanie
normalneho a SirSie vymedzeného prostredia. Ini autori napr. Albrecht (2001) a Devlieger
(2003) dospeli k zaveru, ze niektori I'udia s postihnutim, bez ohladu na zavaznost’ svojho
postihnutia, vykazuju kvalitu svojho Zivota ako dobri az vynikajicu. Takéto protichodné
zistenia zdOraznuju, Ze subjektivne vnimanie je kritickym aspektom kvality Zivota.

Podl'a Amundsona (2005) niektori 'udia bez postihnutia sa domnievaju, ze kvalita Zivota
I'udi, ktori zija s postihnutim, je vel'mi nizka. Tato domnienka sa oznacuje ako Standardny
pohlad na kvalitu Zivota I'udi s postihnutim. Toto Standardné zobrazenie sa vSak spdja so
zjavnou nejednoznacnost'ou. Ked’ vypovedaju osoby s postihnutim o kvalite svojho vlastného
Zivota, hodnotia ju len o nie¢o niZsie, nez jedinci bez postihnutia. Vytvéra to tzv. ,,anomaliu*!
kvality zivota osdb s postihnutim. ,,Anomalia“ je dvojica protichodnych tvrdeni: Standardné

1V nasich podmienkach sa pojem anomalia pouZiva v odli$nejSom vyzname, skor ako odchylka od normalneho
stavu, avsak pri vychadzani z tvrdenia autora, sme pouzili jeho terminus technicus
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zobrazenie na jednej strane a konfliktné sebahodnotiace spravy oséb s postihnutim na druhe;j
strane. Autor vSak nema v umysle zovSeobecnene hovorit' o vysokej kvalite Zivota u 0sdb
s postihnutim, alebo o tom, ze medzi nimi nie st ziadne rozdiely. Ocakavali by sme vSak, Ze
ludia s tazkym stupfiom postihnutia, by mali mat’ nizsiu kvalitu zivota ako l'udia so strednym
¢i lahkym stupfiom postihnutia urcéitého typu. Vysledky tychto §tadii st nejednoznacéné.
Mnoho Studii nenaslo nijaké suvislosti medzi kvalitou Zivota a medzi stupiiom zévaznosti
postihnutia (Bach a Tilton 1994; Fuhrer et al., 1992; Nosek et al., 1995). Iné zistili, ze kvalita
zivota je nizSia pri tazSom stupni postihnutia ( Mehnert et al 1990; Clayton a Shubon 1994;
Lucas 2007 ).

Viac konzistentné vysledky su viditené pri porovnani obdobia vzniku postihnutia. Vysledky
ukazuju, ze ¢im skor je postihnutie ziskané (vratane postihnutia pri narodeni) tym je vysledna
kvalita zivota vyssia (Uppal 2006).

Okrem toho studie, ktoré hl'adaji suvislosti medzi kvalitou Zivota a zdvaznost'ou postihnutia,
casto najdu rovnako silné suvislosti medzi kvalitou Zivota a socidlnymi faktormi, ako je
zamestnanost’ a integrovanie do spolo¢nosti. Aj napriek tomu, Ze niektoré kategdérie osob s
postihnutim (osoby s vel'mi tazkym postihnutim alebo ti, ktori ziju vo vel'mi nepristupnych
prostrediach) maju priemernt kvalitu Zivota niz$iu ako nepostihnutd populécia, ich celkovy
priemer je vSak ovela vyssi, nez by l'udia bez postihnutia oc¢akavali (Albrecht a Devlieger,
1999).

Pri skumani kvality zivota ziakov so zrakovym a sluchovym postihnutim sa véc¢Sina
vyskumov zameriava na vplyv straty zraku a sluchu (Streufert, 2008; Gothwal, 2009) na
kvalitu Zivota alebo na ucinnost’ korekénych pomdcok (Vitale et al., 2000), ktoré boli pouzité
cielene pri intervencii, aby zlep$ili komunikéaciu a zniZili obmedzenia sposobené tymito
stratami. Studie zamerané na celkovii kvalitu Zivota ¢ osobnii pohodu Ziakov sa &asto
realizovali na vSeobecnej vzorke Ziakov Skolského veku. Autori tvrdia, Ze zvySenie kvality
zivota by malo byt povaZované za primarny ciel kazdého Ziaka, vratane jedincov
s postihnutim (Gilman et al., 2004; Brown et al., 1999; Green and Reid, 1999; Griffin and
Huebner, 2000).

Najviac §tadii zaoberajucich sa stratou sluchu je adresovanych dospelej populécii. Vysledky
tychto Studii podla Chia et al. (2007) odhal'uju psychosocialne ddsledky vyplyvajice zo
sluchového postihnutia, ako napr. pokles kvality Zivota a osobnej pohody, zniZen4 kondicia
a depresie, socidlna izolacia a slabsie fyzické fungovanie.

Relativne menej Studii porovnava celkova kvalitu Zivota deti s postihnutim s ich intaktnymi
rovesnikmi. Pri takto zameranom hodnoteni kvality Zivota je potrebny univerzalny nastroj,
ktory by mohol byt’ pouzity pre obe skupiny deti/ziakov, teda tak s postihnutim, ako aj bez
postihnutia.
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Ciel’ prace

Ciel'om prace je preskimat’ determinanty kvality Zivota ziakov so zmyslovym postihnutim,
ktorych edukacia prebieha v beznych Skolach a v Skolach Specidlnych a nasledne zistit jej
celkovu uroven a komparovat’ ju v obidvoch skupinach ziakov.

Ciastkové ciele

1. Zistit, ¢i je vyraznejsi rozdiel v kvalite Zivote ziakov s postihnutim vzdelavanych
v beznych skolach a v Skolach Specialnych.

2. Zistit, ktord oblast z vymedzenych oblasti, je hodnotend ako najlepSia/najhorsia
v obidvoch skupinéch ziakov.

3. Vymedzit rizikové faktory pre vyvin jednotlivca s postihnutim, ktoré vyplyvaju
z analyzy dat kvality zivota.

REALIZACIA VYSKUMU

1. faza: Tvorba vlastného vyskumného nastroja

In$piraciou pre nami zostrojeny nastroj bola Skdla osobnych vysledkov (dalej POS, CLAES -
MOSTERT — MOONEN - VAN LOON — SCHALOCK, 2009; adaptécia verzie pre vek 6-18
rokov POSC-CA, 2012), ktora hodnoti kvalitu Zivota u jedincov vo veku od 6-18 rokov.
Meria kvalitu Zivota asfiou suvisiace osobné vykony podla posudzovania 48 poloziek
rozdelenych do 6smich domén ako emocionalna pohoda, interpersondlne vzt'ahy, materidlna
pohoda, osobny rozvoj, fyzickd pohoda, sebaurCenie, socidlna inkluzia, zakladné prava.
Kazda polozka POS-CA sa hodnoti 3-bodovou Lickertovou stupnicou, pricom sa tu prelina
subjektivne sebahodnotenie a hodnotenie priamym pozorovatel'om, ktory mé prilezitost
poznat' respondenta v ¢ase najmenej troch poslednych mesiacov. Pri verifikécii/hodnoteni
jednotlivych domén sme vychadzali z tvrdenia ZUCHU (1994), ktory pri merani kvality Zivota
kladie doraz aj na duchovnii dimenziu 'udského Zivota a upozoriiuje na prepojenost’ kvality
zivota so zmyslom Zzivota. KedZe v POS-CA nebola tato dimenzia zaradena, naSou snahou
bolo zacielit’ sa pri konStruovani naSho meradla aj na tato oblast’, pretoze mnohi, ktori vedu
uspesny a kvalitny zivot, nereflektuju zmysel toho, ¢o dosiahli. Na tvorbu tejto domény sme

.....

kognitivna dimenzia s dimenziou afektivnou a motivac¢nou.

Pri koncipovani dotaznika sme vychadzali tiez z Medzindrodnej klasifikdacie funkcnej
schopnosti, dizability a zdravia (dalej ICF). Struktira ICF pontika sociomedicinsky pristup
k rieSeniu zavaznych otazok sucasnej spolocnosti, kde vedla intaktnych jedincov Zziju aj
jedinci s postihnutim, akde je moZzné s prihliadnutim na zasady, ktoré Kklasifikacia
predpokladd, vytvarat' atmosféru pre vzdjomnu akceptaciu, uplatnenie a aktivny obciansky
zivot. Pri zostavovani nasho vyskumného néastroja sme sa opierali najmé o dva komponenty
z druhej a tretej irovne funkcnosti — aktivitu, participaciu a faktory prostredia.
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Zasadnym rozdielom pri konStruovani poloziek dotaznika bol fakt, ze v subkategoriach
aktivity a participadcie sme chdapali kognitivne, emociondlne, socidlne a behaviordlne
angazovania sa osoby s postihnutim v smerovani od neho k prostrediu. Ide o stimulaciu danej
osoby navonok, kym v subkategériach faktorov prostredia sme sledovali interakcie prostredia
voci jedincom s postihnutim a moznosti €i prilezitosti, ktoré im poskytuje prostredie zvonka
smerom k nim.

Kazdi doménu vramci kategorii aktivity, participacie a faktorov prostredia (ucenie sa
a aplikacia vedomosti; komunikacia; mobilita; starostlivost o seba samého; doméci zivot;
interpersonalna interakcia a vztahy; vyznamné oblasti zivota, komunita, spolocensky
a obCiansky zivot; produkty a technologie; prirodné prostredie a zasahy ¢loveka do prostredia;
podpora a vztahy; postoje; sluzby a systémy) tvoria tri polozky nami konsStruovaného
dotaznika, zistujliceho subjektivne vnimanie individudlneho blaha selektivnou vzorkou
respondentov, ato prostrednictvom ukazovatelov v doménach fyzicka, psychickd pohoda,
emocionalna a spiritudlna pohoda, sebadeterminacia a osobny rozvoj, interpersonalne vztahy
a zivotna zmysluplnost. Dotaznik sa celkovo skladal zo 72 poloziek. Tieto domény idu
naprie¢ kategérii ICF v ramci dvojstupniovej klasifikacie v oblasti aktivity, participacie
a faktorov prostredia.

Predprieskum ¢. 1

Predprieskumna vzorka

V ramci predprieskumu tvorilo vzorku 50 respondentov navstevujicich zakladné a stredné
Skoly. V uvedenej selektivnej vzorke iSlo o Ziakov a Studentov so sluchovym a zrakovym
postihnutim vzdeldvanych v beZznych a Specialnych podmienkach. Celkovy pocet tvorilo 17
dievc¢at a 33 chlapcov vo veku od 11-20 rokov v piatich mestach Slovenska v rdmci troch
krajov. Vyber sme realizovali nahodne na zéklade $tatistickych podkladov Ustavu informacii
a prognoz Skolstva SR tykajtcich sa integracie a Specidlneho vzdelavania.

Zistenia vyplyvajtce z predprieskumu ¢. 1

Na zaklade vysledkov predprieskumu mézeme tvrdit’, Ze nami zvoleny néstroj poukazoval na
niektoré vyznamné vztahy a momenty v jednotlivych doménach kvality Zivota. Pre
zaujimavost’ uvadzame korelécie, ktoré identifikuji vplyv kvality vztahu s inymi osobami na
d’alSie domény kvality Zivota.
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Tabul’ka ¢.1: Korelacnd matica sociodynamickych komponentov s inymi komponentmi a doménami
kvality Zivota

N=50
level of importance p<,01 [*] p<,001[**]

SociAL MEANING SELF-REGULATION AcmiviTies ENVIRONMENTAL
PERCEPTION OF LiFE OF BEHAVIOUR AND PARTICIPATION FACTORS
=8 (8§88 |85| £ |82 | £ |85 |8B| § |5 | £ | 8§ [258| & |25 |25 [g2& 28| & |z¢
3 2 - 8 2 1L c S E e = (= =4 i e ~2 |3 8| =8 g i
T 2 o T Q € O € = e =N S o s o
=5 (882|822 | 3 |25 | 2 |25(35| 2 | 2 | & & 1288 = |52 |85 (852|533 | & |23
) 2 ® 2" 2 ® = S5 = o & [SSSe 3. o 3 2354 7 &3 | 30 222 2 &4
2 2 Ed Ed 2 s 3 S 3 53 8 = |1S38| = 52 | 2 ) &3
s = 4 2= i te E|s R s | 2 §3| & 1
% o o Bl S @ g | < a 3|5 =
= = a a s 33 a
= B ? 2
= 3 = =2 3 £z £ = =z £=
g g Z 28| 8 [F2 g E |EE| & £z FE8 |83
o S i 2 - a o 2 - 2 - o - 2 - &
S E 3 ] ® e g 23 @ 2 23 g 2
= ] 2 H 3 4 5 Z B 3 % 23
2 > = 2 = 1 Z 3 z2 Z 3 - 3
2 H 2 = = ) = > = F 2 o 7 E )
5 a § = 8 % ] z
Friends .32 .16 A40* | -41* -.03 31 .20 Sassl .10 .40 .06 -14 .43 34 250%% | -.01 19 -.08 32 -12
21 .02 .28 -.42* -.08 34 .26 56%* | 07 36 -.08 -22 .46** 34 .50** 10 .10 -19 .24 .03
Educators .04 .00 .06 -.02 -.07 .05 .04 a7 -.03 .03 -.21 -.23 -.08 13 a7 .05 -.29 -.07 .00 -.03
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Vybrand vzorka ziakov s postihnutim je vo vyvinom S§tadiu, ktoré je z hladiska
zvnutoriovania hodnot velmi citlivé na interakcie s rovesnikmi a okruhom priatelov. Pri
hladine vyznamnosti p<0,01% kvalita a intenzita priatel'stva a vztahov so spoluziakmi vysoko
koreluje s afektivnym faktorom zmysluplnosti zivota a je vyznamnym motivom pre ucenie sa
a ochotu aschopnost’ aplikovat vedomosti, pre mobilitu, tendenciu vytvarat vztahy
asocidlne sa angazovat. Sucasne je to z hladiska sebaregulicie skor brzdiaci moment.
Priatel'stvo je externym regulatorom konania ziakov. Vplyv rodi¢ovskych alebo
pedagogickych autorit Ziaci subjektivne popieraju, resp. ignoruju, o com svedcia vysledky.
Samozrejme je na Skodu pedagogickej profesie, ze vplyv pedagdégov u danych respondentov
nijako neskéruje v subjektivnom vnimani respondentov a zich pohladu neovplyviiuje ich
spravanie a prezivanie. Pozitivny vplyv rodiCov je vSak nepopieratelny, pokial ide
o zvnutornovanie hodnét a odvijanie vlastnej identity a hodnoty Zziaka s postihnutim cez
rodi¢ovsky postoj k nim. Sociodynamika, teda sposobilost’ vytvarat’ a prijimat’ vizby, podla
nasSich vysledkov naozaj ovplyviiuje kvalitu Zzivota, ato pocnic od noodynamiky, teda
dynamiky zmysluplnosti, psychodynamiky, teda dynamiky motivov, postojov, aSpirdcii,
prezivania, aZ po samotnl aktivitu a participaciu z hl'adiska ICF (Zeleiova, Dolejs, 2014 —
v tlaci).

Aj napriek zisteniu vyznamnych vztahov a vyznamovosti poloziek, sme Statistickym
spracovanim tudajov zistili uréité nezrovnalosti v oblasti reliability a validity. Statistické
vysledky ukazuji na nesulad medzi poloZkami, ktoré sytia ti-ktorti dimenziu kvality Zivota a
vykazuju nizku spolahlivost. Hodnovernost’ nasho nastroja stupla aj tym, ze sme doplnili
domény (spiritualna pohoda, Zivotnd zmysluplnost) z uz existujicich Standardizovanych
nastrojov a nami skonStruovany dotaznik vykazuje Cronbachovu Ifu 0,708.

2. faza: Skala POS-CA a jej modifikacia

Na zéklade vysledkov prvého predprieskumu sme v druhej fadze upustili od prepojenia s
kategériami ICF a zamerali sme sa na detailny rozbor jednotlivych poloziek povodnej Skaly
POS-CA, ktoré sme sa snazili nasledne modifikovat’ a usposobit’ na slovenskt detska
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populéciu. Pévodny nastroj obsahoval 8 domén, ktoré sytilo 48 poloziek a tie boli hodnotené
3-bodovou Lickertovou stupnicou. Nami modifikovany nastroj sa liSi v pocte poloziek,
ktorych je 101. Nesulad, ¢o sa poctu poloziek tyka, vznikol z dovodu nevhodného
formulovania otdzok samymi autormi, ktori pouZzivali v ramci jednej otdzky viacero r6znych
moznosti, ako napr. MozZes samostatne jest, obliekat’ sa, umyvat sa, ist' do kupelne, vstat
a sadnut’ si, ... ? Takto volené otazky sme pokladali za nevhodné, ked’ze ide o odlisné ukony,
ktoré sa nemusia sa dat’ dietat'u rovnako zhodnotit. Dieta sa sice moze samostatne najest,
avSak nemusi samo prejst’ do kupel'ne ¢i postavit’ sa.

Predprieskum ¢. 2

Predprieskumna vzorka

Predprieskum ¢. 2 sme realizovali za uCelom zistenia zrozumitelnosti poloziek. V ramci
predprieskumu tvorilo vzorku 58 intaktnych respondentov navstevujicich bezné zakladné
Skoly, ktorych vyber sme volili ndhodne. Celkovy pocet tvorilo 26 diev¢at a 32 chlapcov vo
veku od 8-11 rokov v piatich mestach Slovenska.

Zistenia vyplyvajuce z predprieskumu ¢. 2

Na zéaklade predprieskumu sme Statistickym spracovanim udajom zistili, Ze modifikovana
Skala POS-CA vykazuje u intaktnych jedincov Cronbachovu alfu 0,91. Hodnovernost
nastroja sa zvysuje aj vdaka Cronbachovej alfe jednotlivych dimenzii, ktord ma v kazdej
doméne hodnotu vys§iu ako 0,70. Co sa zrozumitelnosti poloziek tyka, uvedeny nastroj
vyZzaduje modifikaciu niekol’kych poloziek (indikatorov), ato najmd na zaklade
nepredpokladanej odpovede, nezrozumitelnej otdzky alebo iného pochopeného vyznamu
otazky. Ide o polozky typu:

Mozes samostatne vstat? (z postele, zo stolicky, rano,...)

Ako casto si svojou babkou/dedkom? (nemém babku, dedka...)

Ked' potrebujes, mas k dispozicii pohar? (ked som smadny, idem sa napit’ do kuchyne)
Ked' potrebujes mas k dispozicii drziak? (na knihy, na opretie,...)

Ako casto si so svojou tetou? (neviem, kto je moja teta)

Pouzivas USB? (neviem, Co to je)

Dalsi postup prace

Dalsie smerovanie nasej prace bude viest’ k aplikacii nastroja na zistenie kvality Zivota Ziakov
so zrakovym a sluchovym postihnutim vo veku od 11-18 rokov, vzdelavanych v Specidlnych
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aj beznych skolach. Na zéklade ziskanych vysledkov prebehne ich podrobna analyza. NaSou
snahou bude tiez na zaklade vysledkov vyskumu formulovat’ zdvery na zlepSenie QoL oboch
skupin ziakov a predikovat’ GspeSnost’ inkluzivnej edukacie v kontexte kvality Zivota.

ZAVER

Skumanie kvality Zivota sa stava Coraz viac rieSenou a aktualnou problematikou v Skolskom
prostredi. Dotyka sa vSetkych zacastnenych v edukacnom systéme, teda intaktnych ziakov,
ziakov s roznym typom postihnutia, ucitelov a naostatok aj samotnych rodicov. Je preto
dolezité¢ mapovat’ problematiku kvality Zivota na vSetkych uvedenych urovniach (ziak, ucitel,
rodi¢), aby sme mohli analyzovat' a formulovat’ zavery tykajuce sa kvality zivota ziakov
vzdelavanych v Specidlnych Skolach, ako aj v beznych Skolach a na zaklade zisteni upriamit’
pozornost’ na zlepSovanie kvality zivota vo vSetkych jej oblastiach.
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DETERMINANTY VYUZITiI ZAZITKOVE PEDAGOGIKY V PRAXI
A VZDELAVANI UCITELU

Zdenka Hankova

Abstrakt:

Prispévek mapuje mozné vlivy na vyuziti principii a technik zazitkové pedagogiky uciteli.
Pohled do problematiky zohledni situaci po zavedeni Ramcové vzdeélavaciho programu,
respektive osobnostné socialni vychovy v kurikulu 2. st. zakladni Skoly. Vystupem je navrh
vyzkumu determinant vyuziti zazitkové pedagogiky uciteli.

UvoD

Zakladnim tématem ptispévku je vyuziti zazitkové pedagogiky v praxi a vzdélavani ucitelq,
kteti realizuji osobnostn¢ socidlni vychovu. Zazitkova pedagogika (dale ZP) se zatim profiluje
predevsim v oblastech rekreologie, pedagogiky volného ¢asu, vzdélavani dospélych (napft. pro
outdoorové programy pro rozvoj pracovnich tymu). Vyzkumy a Setfeni profesionalizace
ucitell v oblasti Osobnostné socialni vychovy (dale OSV) za vyuziti metod zazitkové
pedagogiky jsou zatim sporadické. Pfispévek navrhuje analyzu determinant vyuziti zazitkové
pedagogiky v praxi a vzdélavani ucitelli a voli kvalitativni vyzkum s vyuZitim metodologie
ptipadové studie.

Skolstvi svou &iikou zabéru a institucionalizaci nevytvaii jednoduché podminky
pro implementaci strategii zazitkového uceni mezi zaZité didaktické postupy. K tomuto
tématu vysly v Ceské republice publikace uréené spi§ pro praxi (napf. Jirasek, Hanus$, Hrkal,
Vézansky, Neuman, Valenta, Slavik, Cingera, Franc, Zounkova, Srb, Naar, Kolaf, Nehyba,
Lazarova, opirajici se napft. o tyto zahrani¢ni autory: Kolb, Gardner, Krouwel, Martin).

V praxi uciteli se nejriiznéjsi techniky a aktivity, se kterymi zazitkova pedagogika pracuje,
vybaveni uditeld pro realizaci cild, kde je akcentovan osobnostni a socialni rozvoj zaka, eticka
témata.

Zakladni teoreticka vychodiska v kontextu kurikularni reformy

Zazitkova pedagogika pracuje s prozitkem jako prostfedkem uceni. Stejny pristup uziva také
OSV, dramaticka vychova a artefiletika. Paralely nachdzime v akcentu zacileni na rozvoj
osobnosti a na aktivitu zicastnénych, ale odlisny byva zdroj prozitku. V zékladnim principu
., ... zazitek ... Nejenom jeho vyvolani, ale také zpiisob zacileni i zpracovani je duslednou
soucasti projektut ZP. ** (Jirasek, 2004, str. 15)
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Zjednodusen¢ Ize shrnout potencial teoretickych vychodisek ZP pro ucitele takto:

e Ucivo a motivace: ZP pracuje se vztahem motivace a priméienosti kol dle modeli
Flow, komfortni zény a dale pohledu na rozvoj zdka Gardnerovou teorii rozmanitych
inteligenci (cilem je vSestranny rozvoj k harmonii sméfujiciho jedince); pracuje se
sebepoznanim v kontextu skupiny; motivuje Zaky moznosti uplatnit ,,pfinesené*
zkuSenosti a znalosti (prekoncepty) v novych souvislostech; rozviji postoje, ndzory,
hodnoty, socialni dovednosti — feSeni problému v tymu, role ve skupinovém ukolu,
dovednosti komunikace, argumentace (Gardner, 1999 a Jirasek, 2004)

e Didaktické postupy: ZP upifednostiiuje metodu celostniho pfistupu; uceni probiha
na autentickych situacich (Zivot ,,jako*, modelova situace, hra); uziva metodickych
postupi prace s hrou, emocemi, atmosférou, prostiedim; problémové situace,
objevovani pfindsi otdzky a podporuje hledani odpovédi, moznost zodpovédného
uceni, nasledné reflektovaného; disponuje metodikou efektivni reflexe (vedeni reflexe,
Kolbiiv cyklus uceni), dramaturgii; upozoriuje na rizika pro fyzickou i psychickou
bezpecnost aktivit a navazna pravidla (Kolb in Manual CC, 2005)

e Role uditele: ZP zdiraziuje provazejici roli ucitele v partnerském postoji, v divére
vzajemného poznani, tedy i pochopeni

e Hodnoceni: postupy reflexe zahrnuji sebehodnoceni i hodnoceni skupiny; ZP nabizi
moznosti diagnostiky; u¢i odliSovat a neslucovat tyto postupy s klasifikaci ve skolnim
slova smyslu (Hankova, 2011)

Mira vyuziti ZP zavisi na determinantech edukace. Obecné jsou determinanty popisovany
jako takové charakteristiky, které maji urcujici vliv na doty¢ny edukaéni proces. Autofi se
viceméné shoduji (napt. Prhcha, BliZzkovsky) na nésledujicich: charakteristiky Zzak,
charakteristiky uciteli (osobnostni, profesni); charakteristiky edukac¢nich konstrukt
(kurikularni programy a jejich orientace, Cas vymezeny na vyuku, ucebnice, evaluaéni
nastroje); charakteristiky Skol (materidlni vybavenost, profil ucitelskych kadrd, typ lokality
Skoly).

Aktualn€ s kurikularni reformou se je tfeba zaméfit na zmény v profesni charakteristice
ucitele v souvislosti se zm&nami v charakteristice eduka¢nich konstrukt. Vzrostla potieba
rozsifit profesni vybaveni ucitel pro realizaci cilli, kde je akcentovdn osobnostni a socidlni
rozvoj zaka, etickd témata apod. ,,V obecné didaktickéem vymezeni je obsah vzdélavani
pedagogickou reprezentaci urcité skutecnosti, kterd vstupuje do edukacnich procesu
a napomaha pri utvareni a rozvijeni znalosti, dovednosti, kompetenci, postoji, zajmu,
motivace, hodnotovych orientaci a jinych dispozic nebo potencionalit Zakii. “ (Pricha, 2009,
str. 138). Tato definice odpovidd nové koncipovanému kurikulu Ramcové vzdélavacich
programt (dale RVP), jenz pracuje s klicovymi kompetencemi jako obecnymi vystupy
vzdélavani a prlfezovymi tématy, kterd aktualné reaguji na Zivd témata ve spoleCnosti.
V tomto pojeti kultivace ¢loveka je tfeba zahrnout do mezioborového uvazovani i umélecké
ajiné obory, kde se pocitd s tvur¢i Cinnosti. Uved'me Prichou déle citovanou myslenku
Slavika, ktery pod pojem obsah vzdélavani zahrnuje vSechno, ,,...co si clovék miize
pamatovat, vybavit si v myslenkach, resp. pojmech nebo predstavach, at jiz smyslovych, nebo
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pohybovych, idedalne v mysli nebo fyzicky ve skutecnosti pouZivat, vytvaret Ci pretvaret,
co miize sdelovat, nad ¢im miize uvazovat a ¢im miize byt ovlivnén ve svém prozivani, mysleni,
Jjednani nebo ve svych postojich.” (Slavik in Priicha, 2009, str. 139). ,,Co ucit tedy lze
specifikovat, ale je tieba zabyvat se mirou obsahu vzdélavani. Od oborovych obsahi vede
transformace ke kurikularnimu obsahu az po ucivo, tj. obsah vyuky. Prvni rovina didaktické
transformace zpracovava oborové piesahy do ucebnich standardd, kurikula obecné,
do koncepce, vizi. Druhd rovina didaktické transformace je realizaci kurikularnich
dokumenti, tedy v soucasnosti RVP. (Janik, Slavik, 2007 in Prticha, 2009).

OSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVA VCESKYCH A SLOVENSKYCH
KURIKULARNICH DOKUMENTECH PRO ZAKLADNI VZDELAVANI

Témata souvisejici s osobnostné socidlnim rozvojem, klicovymi kompetencemi jsou
didakticky transformovana ve Skolnich vzdé&lavacich programech (dale SVP), transformace
v ucivo je na uciteli. V RVP jsou doporu¢enymi strategiemi ¢innostni postupy v protikladu
dosud castéjSich transmisivnich metod. V RVP pro zékladni vzdélavani je OSV
charakterizovéno takto: ,, Specifikou osobnostni a socidlni vychovy je, Ze se ucivem stavd sam
Zak, stava se jim konkrétni Zdakovskd skupina a stdvaji se jim vice ¢i méné béiné situace
kazdodenniho Zivota. Jejim smyslem je pomahat kazdému zakovi hledat viastni cestu k zZivotni
spokojenosti zalozené na dobrych vztazich k sobé samému i k dalsim lidem a svétu. “ V dal§im
textu jsou podrobné¢ a konkrétné vyjmenovany piinosy OSV. Pro metodiku OSV je
doporuceno cerpat z dramatické vychovy (dale DV): ,, V osobnostni a socialni vychové Ize
ucinné vyuzit riiznych postupii dramatické vychovy. Dopliujici vzdeélavaci obor dramaticka
vychova uziva jako zdkladni metody ndstroje dramatické a inscenacni tvorby, osobnostni
a sociadlni vychova vedle toho uziva i tréninkové postupy socidlné psychologické povahy, které
nemaji divadelni podstatu. “ (RVP ZV, 2013).

V RVP je dramaticka vychova specifikovana jako mozny povinny, ¢i povinné volitelny
vzdélavaci obsah. Jako povinné volitelny predmét by vSak nemohla plnit vzdélavaci obsah
OSV, ktery je uréen viem zakiim. Zzime-li se na 2. st. ZS, nejlépe koresponduji s OSV tyto
vystupy DV pro zékladni vzdélavani: propojeni verbalnich a neverbalnich vyjadreni; rozliSeni
hlavniho tématu a konfliktu v pfibéhu; vnimani souvislosti mezi prozitkem a jednanim u sebe
1 druhych; zkoumdani témat z vice Uhli pohledu; chapani analogie mezi fiktivni situaci
arealitou. UcCivem nejvice s tim korespondujicim jsou mimo jiné verbalni a neverbalni
komunikace, dale vstup do role, strukturace herni a jeviStni situace, socidlné¢ komunikacni
dovednosti jako komunikace v béznych zivotnich situacich, v hernich situacich a v situacich
skupinové inscenacni tvorby, prezentace, reflexe a hodnoceni, spolupréce, organizace tviirci
skupinové prace (RVP ZV, 2013). Je vSak zfejmé, Ze na tomto zékladé budou podstatna
témata piibéhu, dramatu. Lépe vyznivad podstata dramatické vychovy v definici Josefa
Valenty, protoze akcentuje socidlné¢ umélecké uleni: ,, Dramaticka vychova je systém
Fizeného, aktivniho socialné uméleckého uceni deti ¢i dospélych zalozemy na vyuZiti
zakladnich principii a postupu dramatu a divadla, limitovanych primdarné vychovnymi ci
formativnimi a sekundarné specificky umeéleckymi pozadavky na strané jedné a individualnimi
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i spolecenskymi moznostmi dalsiho rozvoje zucastnénych osobnosti na strané druhé*
(Valenta, 1997, str. 27). Stejny autor v celé fad¢ metodickych publikaci pro DV i pro OSV
(ptedevsim v ramci projektu Dokézu to) vysvétluje mimo jiné i didaktické postupy postavené
na prozité situaci, véetné postupti reflexe.

Artefiletika neni zafazena v RVP, ale pracuje s prozitky spojenymi s vytvarnym tvofenim
a v dostupné metodické literatufe lze najit celou tadu paralelnich témat s obsahy OSV.
Artefiletika 1 DV jsou discipliny naro¢né pro ucitele ve chvili, kdy by se pfiblizil osobné
citivym tématim. Ackoliv maji pfisné vychovné cile, nékteré techniky se pfiblizuji
dramaterapii, arteterapii. Je zcela zasadni do terapeutickych naméti ¢i rovin nevstupovat,
ale pracovat s zaky v psychicky bezpecné poloze. To plati o volbé naméth vhodnych
vzdélavacich obsahtl, rizikovéjsi byva i vedeni reflexe. ,,Reflexe v artefiletice obsahuje dvé
slozky: zpétny pohled tvoriciho a proZivajiciho clovéka na své viastni aktivity, postoje a
zaméry a porovndni viastniho zdzitku se zazitky ostatnich... Cim tésnéji se ve vychové blizime
k ditlezitym a citlivvm strankam lidského byti, o to vetsim odbornym ndrokim a vetsi
pedagogické zodpovednosti jsme vystaveni. “ (Slavik, 2001). Profesni vybaveni pedagoga pro
praci s obsahy vzdélavani v OSV je témto disciplindm spolecné.

Pro srovnéni se situaci na Slovensku poslouzi citace ze zavaznych kurikuldrnich dokumentt
pro zékladni vzdélavani na Slovensku. Vybér citace se soustiedi na cile a doporucené
strategie pro prifezové téma Osobnostny a socialny rozvoj korespondujici s ceskou OSV :

o "Cielom jej uplatiovania je nasmerovat ziakov k: porozumeniu sebe a inym,
ziskavaniu pozitivneho postoja k sebe a druhym,; zviadaniu viastného spravania;
formovaniu dobrych medziludskych vztahov v triede i mimo nej; rozvijaniu
zdkladnych zrucnosti komunikacie a vzdjomnej spoluprace; ziskaniu zdkladnych
socialnych zrucnosti pre rieSenie roznych situdcii; akceptacii roznych typov ludi,
nazorov, pristupov k rieseniu problémov, uplatiovaniu zakladnych principov zdravého
Zivotného $tylu a nerizikového spravania v kazdodennom Zivote

o Metody realizacie: Prierezova téma osobnostny a socialny rozvoj vytvara priestor pre
uplatnenie medzipredmetovych vztahov a aktivizujucich participativnych vyucovacich
metod, ako su projektovd, kooperativna a problémova metoda. Moéze sa napriklad
realizovat’ prostrednictvom modelovych situdcii, diskusii, hier a inych interaktivnych
metod, pricom pedagégovia mézu vyuzivat i pomoc inych odbornikov. Skola ma
na vyber viaceré formy jej realizacie — bud’ integrovane v ramci jednotlivych
povinnych predmetov alebo formou volitelného predmetu. Velmi prospesna je aj
forma kurzu alebo ind cielena mimovyucovacia aktivita (aj triednicka hodina).
Doleziteé vsak je, aby sa vidy realizovala prakticky, beruc do uivahy psychosocialne
a vyvinové charakteristiky Ziakov a so zretelom na ich aktudlne problémy
a kazdodenny Zivot. Klucovym vychovno-vzdelavacim momentom je rozvijanie
osobnostnych a socidalnych kompetencii Ziakov, tzn. Ze ,,ucivom* je tu samotny Ziak,
resp. skupina Ziakov (trieda) a interakcie medzi nimi v beznych kazZdodennych
situdciach.

Tento fakt si vyzaduje od pedagoga cieleny a citlivy pristup, vysokiu davku empatie
a trpezlivosti.** (SVP pre druhy stupeni ZS, 2011)
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Lze konstatovat, ze v fadé parametri se kurikularni dokumenty shoduji. Ugitelé v CR i SR
maji ziejm¢ podobna vychodiska. Ptiprava uciteli sméfuje, zdd se, k vétSim odbornym
narokiim, k vyssi zodpovédnosti, s dirazem na rozvoj didaktické znalosti obsahu, didaktické
transformace obsahll vzdé¢lavani, didaktickych dovednosti navodit zkuSenost, abstrahovat
a generalizovat. Efektivnéjsi se jevi sméfovat k tréninku dovednosti, uptfednostiovat vyuku
v simulovanych pedagogickych situacich s dirazem na reflektovanou zkusenost. Zatim se ale
takové pfipravy ucitelim ani studentim pedagogickych fakult nedostava, pfestoze principy
zazitkového udeni maji potencial napii¢ obory. Skoly prosly vzdélavanim provazejicim
reformu a dostaly podporu v didaktickych materidlech ovéfenych pilotnimi projekty. VétSina
uciteld z praxe vSak ocekava na Skolenich naméty, techniky, rychlé navody, naopak velmi
skepticky se stavi k souvisejici teorii, véetné¢ didaktickych souvislosti. To vyvolavéa uvahu,
zda vibec existuje odborny diskurs zkuSenostniho, zéazitkového uceni v praxi ucitelq.
Reforma tedy piinesla potiebu fesit vedle specificky oborové problematiky i nadoborové
ptistupy. Jde o piesahy nad pfedméty jak v ucivu, tak v didaktickych ptistupech. Je otazkou,
maji-1i ucitelé jako absolventi riznych oborovych didaktik spolecny odborny jazyk, diskurs.

UVAHY K PROJEKTU ANALYZY DETERMINANT VYUZITI ZAZITKOVE
PEDAGOGIKY VPRAXI A VZDELAVANiI UCITELU, KTERI REALIZUJi
OSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVU

Zakladni tivahou je volba postupt kvalitativniho vyzkumu: prvni faze by méla spocivat na
viceCetné piipadové studii, druhd potencidlné pokracujici fdze na design based vyzkumu.
Na vicecetné piipadové studii budou zmapovany podminky pro realizaci kurikula OSV
na 2. stupni ZS (pocinaje tvorbou $kolniho kurikula OSV po profesni vybaveni uéiteld
pfi vyuZziti metod ZP v procesech OSV)

Vyzkumnymi otazkami jsou:

e Jak maji $koly zapracované prifezové téma OSV v SVP sohledem na pozadavky
RVP?
e Jak jsou principy ZP obsaZeny ve strategiich SVP pro vzdélavaci obsahy OSV?
e Jaké maji ucitelé profesni znalosti a dovednosti pro realizaci obsahtt OSV a s jakym
porozuménim ucitelé uzivaji metajazyk odborného diskursu ZP?
e Jaké potieby profesiondlniho rozvoje maji zainteresovani ucitelé?
Vyzkumnym ukolem je:

e analyzovat determinanty realizace OSV s vyuzitim zazitkové pedagogiky

e posoudit znalost pojmového aparitu ZP a uciva OSV, srozumitelné odborné
komunikace, v€etné¢ metajazyka diskursu ZP, respektive obecné didaktiky

e formulovat slabé a silné stranky aplikace ZP vzhledem k profesiondlnimu ristu
ucitel

e formulovat potfeby profesnich znalosti a dovednosti uciteli
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Ptipadova studie bude pracovat snckolika Skolami odlisSnych vstupnich podminek.
Predpokladem je zapojit nékteré Skoly s pilotazi OSV a porovnat je sbéznymi Skolami.
Zapojenymi osobami by méli byt vybrani ucitelé zainteresovani v realizaci OSV na Skole,
metodici prevence, vedeni Skoly, psychologové (Skolni, spolupracujici). Jednotlivé kroky
pripadové studie na Skolach by mély nésledujici sled a tikoly:

e analyza Kkurikularnich dokumenti na S$kole Kk otazkam: analyza zapracovani
prifezového tématu OSV v SVP vybranych $kol véetné volenych strategii
a personalniho zajisténi v konfrontaci s pozadavky RVP

e analyza predpokladi pro kvalitni vedeni procesu k otazkam: skupinovy rozhovor
vedeny metodou ohniskové skupiny s tviirci kurikula SVP pro OSV na $kole, vedeni
Skoly, metodik prevence k tématu vzdélani, profesni =znalosti a dovednosti
zainteresovanych uciteld, v€etné metajazyka diskursu ZP

e analyza predpokladi pro kvalitni vedeni procesu k otiazkam: Setfeni vstupnich
profesnich znalosti a dovednosti ucitele OSV a metodika prevence na materialu
nékolika lekci OSV a k nim pfiloZenym vyrokiim; cilem bude zmapovat kvalitu
profesnich znalosti a dovednosti uciteli pro praci se vzdélavacimi obsahy OSV
(v€etn¢ metajazyka diskursu ZP) na zdklad¢ Skélovacich odpovédi; diagnostika
nejcastejSich pochybeni v oblasti aplikace OSV, vcetné rizika ohrozeni psychického
bezpe¢i zaki a vyuzivani reflexe pro participaci na uceni, tj. zdkem uvédomeélé
zpracovani uceni vychazejici z prozitku az k abstrakci a generalizaci, k potencidlu
implementace vzniklé zkuSenosti do redlného zivota

e analyza predpokladii pro kvalitni vedeni procesu k otazce: fizeny rozhovor
s uitelem, metodikem prevence, psychologem metodou ohniskové skupiny
k vystuplim Setfeni vstupnich profesnich znalosti a dovednosti; v rozhovoru ucitelé
vysledky Setfeni postoupi sebereflexi, shrnou, co profesné potiebuji rozvinout, aby
byla vyuka obsahti OSV efektivnéjsi (da se predpokladat, ze budou stavét na fad¢
zkuSenosti z praxe, ale bez dobrého provazani v diskursu ZP, resp. obecné didaktiky)

Je otazkou, zda je v silach vyzkumu v rozsahu disertani prace jeSté navazat v druhé fazi
design based vyzkumem, tedy postupem zvolenym pro vytvofeni souboru nastrojii pro
profesni rozvoj ucitelt OSV ve vyuziti metod ZP, ktery by tak mohl byt soucasti systémové
podpory ucitele.

ZAVER

Ma-li ucitel déjepisu dobré znalosti oborové didaktiky, znalosti obsahu dé&jepisného uciva,
ma tento ucitel také didaktické znalosti obsahu uciva osobnostné socidlniho rozvoje? Jaké
jsou jeho profesni kompetence, jeho profesni mysleni a profesni znalosti pro tato témata?
Je vtom smyslu potencidlem zaZitkova pedagogika? Ma $kola pro takto sestaveny SVP
profesné kompetentni odborniky? Do jaké miry jsou dostaCujici vlastni zkuSenosti ucitelt
jako ucastnikd her v kurzech a kde staci teoretické piiprava, kde je tfeba vlastni reflektovana
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zkuSenost na pozici ucitele? 1 kdyz vyzkum realizovany dle tohoto navrhu odpovi na tyto
otazky, stale zistava neznamou, zda zmapuje i ostatni determinanty, jakymi jsou beze sporu
dalsi charakteristiky, v€etn¢ zaka, ¢asu na vyuku, prostiedi Skoly apod. Jde o velmi Siroky a
komplexni problém a bude nutné pocitat s omezenim rozsahu vyzkumu na dil¢i aspekty.
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OSOBNOST EDUKATORA SENIOROV

Petra Kaduchova

Abstrakt

Vek sa stava aktudlnou témou vdaka starnutiu populacie a dalSiemu predpokladanému rastu
poctu seniorov v najblizsich rokoch. Jednou z oblasti, kde mozeme vzrastajuci zdaujem o
problematiku seniorov zaznamenat, je sféra edukacnych aktivit. Edukdcia v starobe naplia
potreby seniorov hlavne v oblasti osobnych zaujmov. Medzi zakladné ciele a funkcie edukdcie
seniorov patri rozvoj schopnosti, obohatenie znalosti a rozvoj k sebarealizacii. Aby seniori
mohli tieto pozitivne prinosy cerpat, je potrebné zabezpecit dalsie rozvijanie a optimalizaciu
procesu edukdcie seniorov. Edukdcia u seniorov md jednak urcité Specifika a taktiez kladie na
osobnost’ edukatora vela poZiadaviek. Cielom prdce je analyzovat pracovnu cinnost' osob,
ktoré edukdaciu seniorov vykonavaju. Paralelnym cielom je opis kompetencii edukatorov
seniorov — ako stavu Ziaduceho.

UvVoD

Diivodem volby tohoto tématu jsou v prvé tfad€ osobni zkuSenosti pfi praci s pacienty
v seniorském véku.

Dalsim motivem jsou poznatky a dalsi otdzky vyplyvajici ze souc¢asného zapojeni autorky do
dvou projektii. Prvni z projektli je zaméfen na edukaci seniorti v laické prvni pomoci
a zékladl oSetfovani. Druhy projekt fesici problematiku neefektivni edukace pacientl vSech
vékovych kategorii - seniorll nevyjimaje, je ur¢en pro nelékaiské zdravotnické obory.

Zameéfeni této disertani prace na problematiku edukace seniorl je nejen zajimavou vyzvou,
ale také nezbytnou soucésti prace se seniory.

DalSim motivem je Gvaha nad prozivanim obdobi stafi jako prostorem pro nové aktivity ¢i
seberealizaci v ¢innostech, které nejsou spojeny s pracovnimi povinnostmi.

Zamgéteni disertacni prace na problematiku edukace seniorii reflektuje soucasné aktualni
potieby gerontopedagogiky (gerontagogiky, geragogiky).

EDUKACE SENIORU JAKO AKTUALNI TEMA

Stari se stavd aktudlnim tématem z divodu starnuti populace a dalsimu ptfedpoklddanému
ristu poctu seniorti v nasledujicich letech. ZvySujicim se poctem starSich obcant a jejich
neutéSenou vizi do budoucna se zabyva fada odbornikil z nejriznéjSich obort.

Zajem odbornikil o vzdélavani starnoucich a starych lidi je doprovazena i konstituovanim
aplikované¢ védni discipliny — gerontopedagogiky (gerontagogiky, geragogiky), védy
o vychové a vzdelavani seniorid. Pedagogicky slovnik ( Pricha, Walterovéa, Mares, 2001, s.
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68) tento pojem vysvétluje: ,,Ustfedni snahou gerontagogiky je zpiistuptiovat vzdélavani bez
ohledu na veékové stupné pro vSechny ¢leny ucici se spole¢nosti.*

Gerontopedagogika je disciplina, kterd se stdle nejen obsahové, ale i terminologicky vyviji.
Termin gerontopedagogika uzivaji ¢esti odbornici (Livecka, 1979), slovensti se vice piiklanéji
k terminu geragogika (Svec, Cornaniova) a Ceskd andragogickd $kola ji nazyva
gerontagogikou (Pettkova, Cornaniéova, 2004 str. 18).

Jednou z oblasti, kde mlzeme vzrustajici z4jem o seniorskou populaci zaznamenat asi
nejzietelnéji, jsou edukacni aktivity ur€ené pravé pro seniory. Zmény mizeme sledovat v
nabidce edukace seniord, kde je hlavni snahou zlepsit jejich kvalitu zivota.

V souvislosti s ristem poctu seniord si musime také uvédomit postupné zmény ve slozeni této
vékové skupiny, které jsou podminéné rostoucimi pozadavky spolecnosti a obecnym
rozvojem vzdélavani. Vzhledem k tomuto vyvoji tudiz poroste i vzdélanostni uroven starSiho
obyvatelstva, coz se projevi zvySenim jejich aktivity a rozsifenim oblasti zajmovych ¢innosti
(Kotynkova, Cervenkova, 2001).

S rostoucim poctem seniord bude do budoucna nutné zatadit potieby této vékové skupiny
mezi spoleCenské priority. To by se mélo samoziejmé tykat i oblasti edukace seniord, ktera
bude potfebovat, s ohledem na zvySeni narocnosti potieb této cilové skupiny, rozSiteni
a zkvalitnéni vzdé¢lavaci nabidky.

Nejen trend rdstu poctu seniort, ale i zvySovani jejich vzdélanosti bude vyzadovat
sofistikovanéjsi, kvalitn¢jsi a kapacitn€ obsahlejsi nabidku seniorského vzdélavani.

CiLE A FUNKCE EDUKACE SENIORU

Edukacniho procesu se ¢lovek v riizné mife ucastni od narozeni do konce Zivota, at’ jiz v roli
edukanta ¢i edukétora (Pricha, 2002, str. 60 - 74). Edukaéni proces je tedy procesem
permanentnim - celoZivotnim.

Edukace ve stafi naplituje edukacni potieby seniord hlavné v oblasti osobnich z4jmu. Cilem
vzdélavani seniord je rozvoj schopnosti, obohaceni znalostmi a rozvoj osobnosti
k seberealizaci (BeneSova, 20014, str. 97).

Mezi zakladni funkce edukace seniorti patii:

e vzhledem k rozvoji osobnosti seniora: vzdélavaci funkce, kulturné-kultivacni funkce,
socialné-psychologicka funkce

e vzhledem k zaméfeni vzdélavani: preventivni funkce, anticipac¢ni funkce, rehabilitacni
funkce, adaptacni funkce, stimula¢ni funkce, komunikaéni funkce, kompenza¢ni funkce,
aktiviza¢ni funkce, relaxaéni funkce a funkce mezigenera¢éniho porozuméni (Cornani¢ova,
2007, str. 74-76)
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VYZNAM EDUKACE SENIORU

V seniorském veku je dulezitd potfeba byt i nadale uziteny, aktivni, a nebyt vyclenén ze
spolecenského zivota a spolecnosti. K uspokojeni téchto potifeb vyznamné ptispiva praveé
edukace, kterd u seniorit vede k pocitu uspokojeni, moznosti realizace, pocitu diistojnosti a
uplatnéni.

Zapojeni seniort do vzdélavacich aktivit vyznamné pfispiva k prodluzovéani plnohodnotného,
aktivniho zivota, ma také podle nékterych predbéznych odhadi pozitivni dopad i na celkové
zdravi, a tim 1 zvySovani jejich nezéavislosti (Miihlpachr, 2001, str. 12).

Aby seniofi mohli téchto pozitivnich vlivii zajmového vzdélavani plné vyuzit, je tieba zajistit
dalsi rozvijeni a optimalizaci procesu edukace seniord.

ZVLASTNOSTI EDUKACE SENIORU

Seniorska populace tvoii ve vzdélavani specifickou skupinu, vyzadujici odliSny piistup a
pojeti vzdélavaciho procesu nez vzdélavaci skupiny jinych vékovych kategorii.

Seniofi pfedstavuji znacné riiznorodou cilovou skupinu. Dospéli lidé ve véku nad Sedesat let
uz ve vétsiné pripadii nezainaji studovat, ale spiSe pokracuji v predeslych studijnich
a pracovnich navycich. Jejich pfistup ke vzd€lavani je ovlivnén predev§im zajmy jedince,
hodnotovou orientaci, motivaci, jeho dosavadnimi poznatky a zkuSenostmi, které ziskal v
prabéhu predeslych zivotnich etap (Bockova, 2000).

Vliv ma rovnéz spolecenskéd angazovanost, zvladani prechodu do diichodu, vyrovnavani se s
omezenimi stafi a hledani nového Zivotniho programu (Benes, 2003).

Edukace u seniori ma jisté zvlastnosti, zejména z diivodu kognitivnich, emoc¢nich a télesnych
zmén ve stafi. Typické pro tuto vékovou skupinu lidi jsou pak podle Cornani¢ové (1998)
velké individualni rozdily, zranitelnost a ekonomickd limitovanost, coZ je nutné taktéz
zohlednit.

Specialnich charakteristik, kterymi se vzdélavani seniorti vymezuje, existuje celd fada, coz
prezentuje edukaci seniorl jako Cinnost ve své podstaté velice specifickou a jedine¢nou.

EDUKATOR SENIORU

Na pritb¢h edukace maji obecné vliv urcité faktory, pfi jejichz zanedbani mize byt kvalita
vzdélavaciho procesu vyznamné ovlivnéna. Velmi podstatnym faktorem ve vzdélavacim
procesu je praveé osobnost edukatora. Osobnost edukatora je faktorem, ktery nejen ovliviiuje
proces vzdélavani, ale také ho spoluvytvafi. Je to aktivni a dynamickd slozka v procesu
vzdélavani.
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Kazdy edukator je ur¢itou osobnosti (viceméné s kladnymi ¢i zapornymi rysy). Pro edukéatora
by mély byt charakteristické predevsim nésledujici slozky osobnosti: temperament, charakter,
motivace, potfeby, zajmy, aspirace, postoje, schopnosti, védomosti a dovednosti.

Osobnost edukatora se odviji od n€kolika dalezitych atribut, mezi které patii predevsim
adaptabilita, znalosti charakteristiky posluchact, autorita, kreativita, schopnosti sebereflexe,
staly seberozvoj prostfednictvim praxe a dal§iho odborného vzdélavani piislusné osoby.

Ve vzdélavani seniorti je osobnost edukatora velmi vyznamnou rovinou kompetence. Mezi
zakladni osobnostni charakteristiky edukatora seniori nepochybné patii autenti¢nost,
osobnostni zralost, vielost, empatie, emocionalni stabilita, odolnost vii¢i zatézi, samostatnost,
ochota osobnostniho rozvoje, sebeticta, ochota ke kompromisu i pomoci druhym k nému
dospét, otevienost viiéi zménam a rozmanitostem nazort apod. (Krystof, Spatenkova, 2010, s.
121)

Uloha edukatora v sobé& zahrnuje fadu kvalit, které jsou pfedmétem zkoumani a diskusi. Tzn.,
7ze jde o pozadavky toho, co by mél lektor znat, co ma umét, ale také jakym ma byt.

vvvvvv

Mezi klicové kompetence, kterymi by mél edukdtor seniorti disponovat, patii piedev§im
komunika¢ni dovednosti, prezenta¢ni dovednosti a efektivni pouzivani vybranych
didaktickych metod, motivaéni a organiza¢ni schopnosti (Krystof, Spatenkova, 2010).

Kvalita edukace a jeji pfinos pro edukanta stoupd srozvojem celkové profesionality
edukatora.

Aby edukace seniorli byla dostate¢né efektivni a spliiovala tak stanovené cile a funkce, je tedy
jednou z podminek bezpochyby ptfitomnost kompetentniho vzdé€lavatele, ktery disponuje
nejen schopnostmi a dovednostmi v oblasti vzdélavani, ale také zkuSenostmi pii préci se
specifickou skupinou seniort.

Ptesto je cilené vzdélavani edukétori se zaméfenim na seniorskou populaci stale spiSe
opomijeno a podcefiovano.

VYZKUM

V obecné roviné je hlavnim cilem disertacni prace analyza pracovni ¢innosti osob, které
edukaci seniorit provadi. ,,Profesiograficky* vyzkum bude zaméfen hlavné na zjiSténi
dosazeného vzdélani, pracovni zkuSenosti, naplné préace, subjektivnich podminek prace,
duSevni hygieny prace a etickych hodnot vzdélavatele seniord. Vyzkumné Setfeni v ramci
disertacni prace reflektuje redlny obraz soucasného stavu.

Paralelnim cilem disertacni prace je popis profesnich kompetenci — stavu zadouciho.
Vytvoteny popis profesnich kompetenci muze predikovat vyznamny faktor, koncipujicim
cilené vzdélavani osob provadéjici edukaci seniorti.
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Prostfedkem k tomuto zaméru je hlubsi, komplexné€j$i poznani pracovni ¢innosti, tak jak jej
charakterizuji sami edukatofi seniort.

METODOLOGIE PRACE

Vyzkum je pojat jako kvantitativné-kvalitativni. Zakladnimi vyzkumnymi metodami budou:

e dotaznikové Setfeni
¢ nestrukturovany fizeny rozhovor
¢ nestrukturované pozorovani

V prvni ¢asti vyzkumného Setfeni bude vyuzit dotaznik. Metodu dotazovani povazujeme za
stézejni pro zodpovézeni vyzkumnych otazek a dosazeni stanovenych cili.

Cilem dotazniku pro edukatory seniorii bude ziskat doplnujici data osobniho charakteru,
nazory na aktudlni profesni situaci, informace o samotné profesiondlni ¢innosti apod.

Druha ¢ast vyzkumu smétuje k ziskdvani informaci o skutecnych profesnich nérocich,
podminkach a situaci mezi vzdé¢lavateli jednotlivych instituci. Tato faze vyzkumu bude
realizovéna prostfednictvim rozhovoru, doplnéného pozorovanim.

Pro zjisténi charakteristik osobnosti edukatora seniori bude vytvoten vlastni dotaznik.

Optimalizace dotazniki — ,,pFedvyzkum*

Pti koncipovéani dotaznikli budu vychdzet mj. i z kvalitativnich vyzkumnych metod -
rozhovor a pozorovani (vzorky udélosti). Do této faze budou zapojeny vybrané typy instituci
a programti edukace seniord.

Prvni etapa

Na zaklad€¢ vysledkl ,,predvyzkumu® bude konstituovan dotaznik pro edukatory seniorti
raznych typl edukaci. V dotaznicich budou uZity polozky vztahujici se k deskriptivnim
problémim a ciliim disertacni prace. Dalsi poloZzky budou zjistovat napt. demografické tidaje
o respondentech. Dotaznikové Setfeni probchne ve vybranych institucich a programech
edukace senior.

Druha etapa

Ve druhé c¢&asti vyzkumného Setfeni budou data ziskdvana predevSim pomoci
nestrukturovaného tizen¢ho rozhovoru s vybranymi kontaktovanymi pracovniky. Rozhovor
bude veden nejprve s cilem ovéfit data ziskand v pfedem zaslaném dotazniku a jejich
aktualizace. Dale budou kladeny otdzky k rozSifeni plGvodnich odpovédi. Snahou bude
podchyceni vSech souvislosti, podminek a faktort, které vedou k podrobné analyze Cinnosti
edukatora.

Nestrukturované pozorovani (kratkodobé) bude provedeno pii realizaci vybranych edukacnich
programu a aktivit.
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Charakteristika zamysleného vyzkumného vzorku

Pro splnéni podminky reprezentativnosti vyzkumného vzorku predpokladame sbér dat alespon
u 300 edukatort — lektord s pedagogickym vzdélanim.

Vyzkum bude probihat v ramci né€kolika vybranych typa instituci a programt edukace
seniord, napf.:

e univerzity tfetiho véku

e akademie tfetiho v€ku

e kluby dichodct

e seniorské centra

e vefejné knihovny

e tréninky paméti

e poradenstvi

e programy zamétené na télesnou a pohybovou vychovu apod.

Metody zpracovani ziskanych udaji
Zjisténé udaje budou zpracovavany kvantitativnimi 1 kvalitativnimi metodami.

Zasadnim ukolem kvalitativni ¢asti vyzkumu bude pfedev§im postihnout vSechny vztahy a
souvislosti ve vzdjemném dopliiujicim se kontextu.

ZAVER
Starnuti je soucasti biologického vyvoje kazdého clov€ka, mlzZe byt vSak pro jedince

zna¢nym problémem.

Myslenka pecovat o starnouci a staré osoby je tak stara, jako lidstvo samo. Je povinnosti nasi
spole¢nosti vykonat vSe potiebné pro celkové zabezpeceni starych lidi, pomoci jim vytvofit
pfedevs§im vhodné podminky pro dlstojny Zivot ve stafi.

Kritériem nasi spolecenské vyspélosti bude v budoucnu i to, jak se s fenoménem
demografického starnuti a rozmanitymi disledky nartstajiciho poctu seniort vyrovname.
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VYBRANE ASPEKTY SOCIALNYCH SLUZIEB PRE JEDNOTLIVCOV
S MENTALNYM POSTIHNUTIM NA SLOVENSKU

Sona Klempova

Abstrakt

Praca prezentuje socialne sluzby poskytované jednotlivcom s mentalnym postihnutim na
Slovensku. Vyskum bol realizovany v domovoch socidlnych sluzieb (dalej len DSS) Zilinského
samospravneho kraja, v ktorych sa predovsetkym koncentruju socialne sluzby smerované tejto
kategorii 0osob. Hlavnym cielom prdce bolo posudit’ vybrané aspekty socidalnych sluzieb
(poskytovanych v DSS) z pohladu zdkonnych zastupcov klientov domovov socidalnych sluzieb
a z pohladu pracovnikov prichadzajucich do priameho kontaktu s klientom. Do vyskumu sa
zapojilo celkovo 8 zariadeni. Ako vyskumny ndstroj sme pouZili dotazniky, adresované dvom
skupinam respondentov. Prdca obsahuje pdt kapitol, z ktorych takmer kazda ma Styri
podkapitoly. Poslednd, kapitola obsahuje konkrétne vysledky vyskumného Setrenia a zdvery
ktoré sme na zdklade vykonaného vyskumu vyvodili. napliat urcité ciele, poziadavky
a ocakavania svojich klientov a klienti su s vdcsinou aspektov, ktoré sme v ramci ndsho
vyskumu sledovali, spokojni.

UvVoD

V spolocnosti vzdy existovala skupina l'udi, ktori nezapadali do bezného priemeru. Na toto
vycleniovanie z majoritnej spolocnosti sa vzdy nasiel nejaky rozumny dovod. V minulosti to
vSak boli na rozdiel od dneSnych ¢ias Casto neopodstatnené dohady a mylné, nepodloZené
nazory, povery a podobne. Segregaciu l'udi vSak neméZeme povaZovat za dobru z nijakého
dovodu. Je pritom jedno, ¢i ide o doby ddvno minulé alebo dnesné 21. storocie.

Zmienky o urcitej forme socidlnej prace alebo starostlivosti nachddzame v historickych
pramenioch, ako st nastenné mal'by z praveku arozne prejavy cloveka zobrazujiuce rozne
zivotné situacie, duchovné prejavy, uctu voci bozstvdm a podobne. Spominané prejavy
pravekého obyvatel'stva obsahuju velmi ¢asto prvky solidarity. Skupiny l'udi tvorili rodové
spoloCenstva, ktoré mali urcitu hierarchiu, v ramci ktorej sa vytvarali pociatky starostlivosti
o jednotlivych ¢lenov rodiny ¢i spoloCenstva. Naznaky zaciatkov socialnej prace a socialnych
sluzieb teda siahaju az do praveku. LCudstvo teda absolvovalo vel'mi dlhti a namahavu cestu,
v ramci ktorej sa socidlna praca formovala a rozvijala.

»lelesne a mentalne postihnuté osoby nepredstavovali v stredoveku a v ranom novoveku
osobitnu socialnu kategoriu, ale spolu so starymi, chorymi a so sirotami vytvarali skupinu
socialne odkazanych osob. Pohlad spolocnosti na postihnuté osoby a ich materialnu podporu
sa menil a formoval v kontexte jej celkového vnimania chudoby a milosrdenstva.‘
(Kusnirdkova, 1., 2011) Prvou internacnou inStitGciou sa stal chram, ktory plnil funkciu
lieCebnu a trestnu. ,,Zmienky o tzv. Gstavnej starostlivosti zaznamenané v Grécku si spojené
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so zakladanim liecebnych tustavov, oznaCovanych ako asklépid v ktorych zabezpecovali
starostlivost’ o chovancov lekari a knazi. Pokial' v§ak jednotlivec s postihnutim chramovy
poriadok a lie¢bu nedodrziaval, ¢o sa umentalne postihnutych urcite stavalo casto, anie
vedome, bol vykdzany zo zariadenia, ¢im bol prakticky taktiez odstideny na smrt’.

V obdobi stredoveku sa jednotlivci s mentdlnym postihnutim uchylovali do klastorov, kde
boli zriad'ované tzv. $pitaly, ¢o boli nemocnicné zariadenia. V tomto obdobi si l'udia mentalne
postihnutie vysvetlovali z pohl'adu ndbozenstva ako trest Bozi. (Bartoniovd, M. Bazalova, B.
Pipekova, J. 2007, s. 95)

Osvietenskéd spolocnost’ sa napriek urcitej humanizacii svojich postojov snazila zdravotne
a mentdlne postihnuté osoby vytlacit’ na okraj spolocnosti. Za ideédlne rieSenie sa povazoval
ich pobyt v doméacom prostredi alebo charitativnom tustave.* (Kusnirakova, L., 2011)

Neskor v 18. storo¢i boli jednotlivei s mentdlnym postihnutim umiestiiovani do velkych
ustavov spolu s vojakmi, duSevne chorymi, socidlne odkdzanymi a kriminalnikmi.
Starostlivosti o mentalne postihnutych sa stale nevenovala dostatocnd pozornost. ,,JJednym zo
zamerov reforiem Jozefa II., o ktoré sa v rokoch svojej vlady 1780 — 1790 snazil, bolo
budovat’ siet’ Specializovanych socialnych zariadeni. Spolo¢né tstavy pre starych, chorych,
nevladnych a deti sa mali stat’ minulost'ou, ¢o sa mu aj podarilo. Jozef II. bol zakladatelom
socialnej starostlivosti o tychto I'udi jednotlivo s ohladom na ich vek a socidlnu situaciu.
Siroty a opustené deti mali v budtcnosti zit’ len v sirotincoch. Chori, o ktorych sa nemohli
postarat’ doma, mali byt umiestneni vo vSeobecnom S$pitali. Pre chudobnych T'udi, ktori uz
nemohli pracovat’, boli uréené chudobince, nevladne a telesne postihnuté osoby mali dostat’
zaopatrenie v ustavoch, zvanych nosocomia. M6Zeme povedat’, Ze tato reforma Jozefa Il. plati
dodnes. Dnes si ani nevieme predstavit, aby socidlna starostlivost namierend na rdzne
socidlne skupiny bola realizovana v jednom spolo¢nom zariadeni. Jozef II. zaviedol v
Uhorsku systém osobitnej starostlivosti o dusevne choré osoby. Na zaklade jeho nariadenia
museli milosrdni bratia vo svojich nemocniciach vytvorit’ niekol’ko izieb pre duSevne chorych
knazov a rehol'nikov, starostlivost’ v tychto zariadeniach sa vSak poskytovala aj kralovskym
uradnikom a ich rodinnym prisluSnikom. Hoci sa nemocnice milosrdnych bratov mohli
postarat’ len o vel'mi uzky okruh duSevne chorych osob, nariadenie Jozefa II. bolo prvym
krokom na ceste k Specializovanej starostlivosti o tuto skupinu hendikepovanych
obyvatel'ov.” (Kusnirdkova, 1., 2011)

Postavenie ¢loveka s postihnutim a narusenim v spolocnosti treba vidiet' v rdmci podmienok
zivota spolocnosti a jej cielov. V réznych cCastiach sveta sa musia brat’ do tvahy aj odliSné
tradicie a spolo¢enské normy. Situdcia v tomto smere unds sa vyvijala v nadvdznosti na
europske pomery. Popri povodne socidlne zameranej charitativne) starostlivosti sa neskor
objavovali aj snahy o uplatnenie istych medicinskych opatreni a vychovy. RozSirovanim
humanizmu sa pri hldsani vSeobecnej I'udskosti a spravodlivosti vynarala aj poziadavka na
vychovu a vzdelavanie postihnutych deti. Jej vyznamnym Siritefom sa stal Jan Amos
Komensky (1592 - 1670). Deti s postihnutim pokladal za vychovy hodné a vychovy schopné.
(Hornak, Kollarova, Matuska, O. 2002, s. 8 — 9)
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Pokial’ u deti s mentdlnym postihnutim je prioritna vychova a vzdelavanie, ktoré¢ sa dnes
realizuje predovsetkym formou integracie v ramci beznej zakladnej skoly, v Specialnych
triedach integrovanych na zakladnych skolach ¢i priamo v Specidlnych zakladnych Skolach,
u dospelych jednotlivcov je prioritnd vychova a uréitd forma dohl'adu nad ich kazdodennym
zivotom, ¢innostami a povinnostami. Tato sa im dostdva réznym sposobom. Moéze to byt
v ramci inStitucionalizovanej starostlivosti predovSetkym v domovoch socialnych sluzieb,
ktoré s primarne urcené a pripravené prijimat’ prave klientov s mentalnym postihnutim, ale
aj individualne Specidlnym pristupom zo strany najblizSieho okolia ¢i opatrovatel'skej alebo
asistencnej sluzby. Poskytovanie socidlnych sluzieb v podobe, v akej ho pozndme dnes,
nebolo dlho samozrejmostou. Posledné najvyraznejSie zmeny nastali pri osamostatneni
Slovenskej republiky vroku 1989, ked’ nastali celkové zisadné zmeny v politickej,
ekonomickej aj socialnej oblasti. Prebehla komplexna reforma celého socidlneho systému
a jeho pretvorenie do moderného systému socidlnej pomoci, pricom sa pracovalo s konceptom
tzv. zachrannej socidlnej siete.

Aktualny stav rieSenej problematiky

Situacia v Gstavnych zariadeniach sa po roku 1989 samozrejme tiez zaCala menit, aj ked’ este
niekol’ko rokov po zmene politického rezimu v niektorych zariadeniach pretrvavali
autokratické spdsoby riadenia. Sekera (1997) v roku 1996 zistuje, ze 52% pracovnikov
v zariadeniach, ktoré boli predmetom jeho skiimania, sa nemédze otvorene porozpravat so
svojimi nadriadenymi o problémoch, ktoré ich vich praci trapia. Dospieva k zaveru, ze
»model kolegiality, zvlast’ vo forme komunitného systému, nie je pravdepodobne vo vicSine
domovov socialnych sluzieb rozvijany. (Sekera 2001, in Matousek, O. 2007, str. 30)
Délezitym krokom Slovenskej republiky bolo schvalenie stratégie deinstitucionalizacie
systému socialnych sluzieb a ndhradnej starostlivosti, ktoré¢ sa uskutoc¢nilo 30. 11. 2011.
Slovenska republika sa hléasi k celosvetovému trendu systematického odstraniovania désledkov
dlhodobo uplatiiovaného, ale uz historicky prekonaného modelu institucionalnej izolacie
a segregacie l'udi vyZzadujucich dlhodobu odborni pomoc a starostlivost. Ministerstvo prace,
socidlnych veci a rodiny Slovenskej republiky schvalilo 14. decembra 2011 Nérodny akény
plan prechodu z inStitucionalnej na komunitnt starostlivost’ v systéme socialnych sluZieb
na roky 2012-2015.* (Dostupné online z http://www.employment.gov.sk/)

Praca obsahuje vysvetlenie pojmov decentralizicia, deinStitucionalizdcia a transformaécia.
KedZe praca sa primarne zameriava na socidlne sluzby pre jednotlivcov s mentilnym
postihnutim poskytované v domovoch socialnych sluZieb v ramci Zilinského samospravneho
kraja na Slovensku, ndjdeme v nej pozitiva, ale inegativa rezidenciilnej starostlivosti
o jednotlivcov s postihnutim.

Dalsou nevyhnutnou su¢astou uspe$ného predpokladu efektivneho, na cielovi skupinu
zameraného poskytovania socidlnych sluzieb je tzv. komunitné pldnovanie socidlnych sluzieb,
dosledné zmapovanie ,trhu“ kde, komu ana zdklade c¢oho sa socialne sluzby budia
poskytovat’. O to kde, komu a na zdklade c¢oho sa socidlne sluzby budu poskytovat’ rozhoduje
podla Sestaka (in Kozlova, 2005) tzv. tridda, ktora tvoria tri navzajom participujuce strany:
zadavatelia, poskytovatelia auzivatelia socidlnych sluzieb. Financovanie neStatnych
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poskytovatel'ov socialnych sluzieb bolo po roku 1989 vo velkej miere zavislé od centralne
rozdelovanych dotacidch zo Statneho rozpoctu. Sposob financovania socidlnych sluzieb je pre
socialne sluzby poskytované verejnym poskytovatelom a pre socidlne sluzby poskytované
neverejnym poskytovatel'om usmernené v § 71 zakona ¢. 448/2008 Z.z.

Samostatnd podkapitola prace sa zameriava na Cloveka ako predmet socidlnych sluZzieb.
Znamena to, ze je zamerana na kazdu stranku podielajucu sa na poskytovani socialnych
sluzieb pre jednotlivcov s mentdlnym postihnutim. Clovek tu vystupuje raz ako subjekt
socialnej Cinnosti v prospech inych l'udi (poskytovatel’ socidlnej sluzby), na druhej strane zasa
ako objekt socidlnej ¢innosti v jeho prospech (prijimatel’ socidlnej sluzby). Socialny rozmer
I'udskej osoby je teda hlavny predpoklad socidlnej starostlivosti. Keby nebolo ¢loveka, ktory
ma socialne citenie a spravanie, nemohla by byt re¢ ani o socidlnej starostlivosti. (Pekarcik,
20006, str. 14)

V ramci zmienky o socidlnych sluzbach pre jednotlivcov s mentalnym postihnutim nesmieme
zabudnut’ svoju pozornost’ venovat aj l'udskym potrebam a priamo potrebam jednotlivcov
s mentalnym postihnutim. Za zdkladny vzor hierarchie l'udskych potrieb sme si zobrali
hierarchiu jedného z najznamejsich psycholégov zaoberajiceho sa 'udskymi potrebami A. H.
Maslowa.

V domovoch socidlnych sluzieb sa poskytujii socidlne sluzby na rieSenie nepriaznivej
socialnej situacie z dovodu tazkého zdravotného postihnutia, nepriaznivého zdravotného
stavu alebo z dévodu dovisenia déchodkového veku. Zakon o socialnych sluzbach 448/2008
konkrétne uvadza, ze v domove socidlnych sluzieb su poskytované socidlne sluzby fyzickej
osobe, ktorad je odkdzana na pomoc inej fyzickej osoby a jej stupen odkazanosti je najmene;j
V podl’a prilohy €. 3, alebo fyzickej osobe, ktora je nevidiaca alebo prakticky nevidiaca a jej
stupent odkazanosti je najmenej III podla prilohy ¢. 3. Priloha ¢. 3 zdkona o socidlnych
sluzbach obsahuje podrobny opis postupu hodnotenia odkézanosti fyzickej osoby na pomoc
inej fyzickej osoby na zaklade jej zdravotného stavu. (dostupné online z www.zbierka.sk)
Podl'a zakona o socidlnych sluzbach ¢. 448/2008 Z. z. domov socidlnych sluzieb poskytuje
pre svojich klientov r6zne ¢innosti zabezpecujice naplnenie zékladnych Zivotnych potrieb
klientov, v roznej intenzite ambulantne, pri tyZdennom ¢i celoro¢nom pobyte v zariadeni.
Zabezpecuje volnoCasové azaujmové cinnosti, alebo cinnosti spojené so zakladnymi
pracovnymi zru¢nostami, ktoré su pre jednotlivcov s mentalnym postihnutim vel'mi potrebné
pre ¢o najefektivnejSie zaclenenie sa do spolo¢nosti a vytvara podmienky na vychovu a
vzdelavanie v pripade, ze ide o zariadenie urcené aj pre deti, a tschovu cennych veci.

Socialne sluzby pre jednotlivcov s mentalnym postihnutim, ktoré su predmetom nasej prace
a vyskumu, sa realizuji v zariadeniach, urenych primarne pre jednotlivcov s mentalnym
postihnutim, v domovoch socidlnych sluzieb.

Metodologia vyskumu

Vyskum je postaveny na kvantitativne orientovanom type vyskumného Setrenia. Ako
vyskumny ndstroj sme vyuzivali dva druhy dotaznikov vlastnej konsStrukcie. Vyskum sme
realizovali v domovoch socidlnych sluzieb vramci Zilinského samospravneho kraja na
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Slovensku. Dotazniky boli adresované dvom skupindm respondentov. Tvorili ich pracovnici
domovov socidlnych sluzieb prichddzajuci do priameho kontaktu s klientom, ktorych sa na
vyskume zucastnilo celkovo 162 a zdkonni zastupcovia klientov DSS, ktorych sa na vyskume
zG&astnilo celkovo 282. Utast na vyskume nebola povinna, zcelkovo oslovenych 10
zariadeni, zodpovedajucich nasim poziadavkam sa na vyskume zcastnilo 8 zariadeni. Vyber
vyskumnej vzorky teda mozeme oznacit’ ako dostupny, pretoze sme vyuzili vSetky mozné
dostupné zdroje.

Hlavny ciel’ vyskumu

Vyskumné Setrenie bolo realizované v domovoch socialnych sluzieb v ramci Zilinského
samospravneho kraja, ktoré poskytuju svoje sluzby primarne jednotlivcom s mentalnym
postihnutim. Hlavnym cielom prace bolo posudit’ vybrané aspekty socidlnych sluZieb
(poskytovanych v DSS) z pohladu zdkonnych zdstupcov klientov domovov socidlnych
sluZieb a 7 pohladu pracovnikov prichddzajucich do priameho kontaktu s klientom.

Pre vyskumné Setrenie sme si stanovili 10 vyskumnych hypotéz, z ktorych sa na tomto mieste
zmienime len o piatich:

HI1: Predpokladame, Ze medzi klientmi a klientkami domova socidlnych sluzieb (d’alej len
DSS) existuje rozdiel v spokojnosti so socidlnymi sluzbami, ktoré sa im poskytuji.

H2: Predpokladame vztah medzi poctom klientov, ktorych ma pracovnik denne na starosti
a formou préce s klientom v DSS.

H3: Predpokladdme vztah medzi formou prace s klientom, ktora klientovi najviac vyhovuje
a formou prace s klientom, ktord v DSS realne prebieha.

H7: Predpokladdame, ze ¢im menej klientov ma pracovnik DSS denne na starosti, tym viac
prisposobuje formu prace s klientom jeho poZiadavkam.

H9: Cim mensia je skupina klientov, s ktorymi PPK denne pracuje, tym vyssia je spokojnost’
77 s pristupom pracovnikov ku klientovi DSS.

Vysledky vyskumu

Téma, o ktorej Casto diskutuju klienti DSS, ich zdkonni zastupcovia, ale aj samotni pracovnici
DSS prichadzajuci do priameho kontaktu s klientom, byva pocet klientov v zariadeni na
jedného pracovnika.

Pri otazke tykajucej sa spokojnosti pracovnikov DSS a zdkonnych zastupcov klientov DSS
s casom dopravy do DSS sa najviac respondentov z kazdej skupiny hlasilo k spokojnosti
alebo uplnej spokojnosti s casom dopravy do zariadenia. Domovy socialnych sluzieb su teda,
¢o sa vzdialenosti tyka, dobre dostupné tak klientom, ako aj svojim zamestnancom.

Pozerali sme sa vSak aj na finan¢ni dostupnost’ socidlnych sluzieb poskytovanych v DSS.
Prekvapenim pre nds bol vysledok, ze az 174 (61,70 %) zdkonnych zastupcov klientov DSS je
s finan¢nou dostupnost’ou socialnych sluzieb spokojna. Len 23 (8,16 %) zakonnych zéastupcov
uviedlo svoju nespokojnost’. Pritom je vSak vSeobecne znamy fakt a vyskumna pilotaz, ktoré
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predchddzala samotnému vyskumu, nie je vSak sucastou tejto prace, dokazuje vecnu
nespokojnost’ zakonnych zastupcov klientov DSS s finanénou dostupnostou sluzieb.

Pri zistovani dostupnosti informadcii, sme v ramci vyskumnej pilotdze taktiez zistili skor
nespokojnost’ zakonnych zastupcov s moznostou ziskavat' informacie o socidlnych sluzbach
pre ich deti, resp. rodinnych prislusnikov. Vyskum vsak tak jednoznac¢ne nehovori. V ramci
vyskumu sme prisli k zdveru, ze az 74 (26,24 %) zékonnych zéstupcov je s dostupnost'ou
informadcii spokojnych, 60 (21,28 %) respondentov nespokojnych a len 39 (13,83 %) vel'mi
nespokojnych. Je preto len vel'mi maly rozdiel medzi po¢tom spokojnych a nespokojnych
respondentov. Toto vSak moézeme pripisat aj skutoCnosti, ze najviac respondentov sa
priklonilo k voI'be moznosti, niekedy som spokojny, niekedy nespokojny. Bolo to az 85
(30,14 %) respondentov.

Na vyskume sa ztcastnilo spolu 162 (100 %) zamestnancov prichddzajiacich do priameho
kontaktu s klientom a 282 (100 %) zakonnych zastupcov klientov, ktori vyjadrovali svoju
spokojnost’ alebo nespokojnost’ s po¢tom zamestnancov prichddzajucich do priameho
kontaktu s klientom v zariadeni, ktoré ich dieta pripadne im zverenda osoba (zverenec)
navitevuje. Uplne spokojnych sme napogitali 12 (4,27 %) zakonnych zastupcov klientov a 3
(1,86%) zamestnancov prichddzajucich do priameho kontaktu s klientom. Naopak uplne
nespokojnych bolo 14 (8,70 %) zamestnancov DSS a 66 (23,49 %) zakonnych zastupcov
klientov DSS. Moznost’ odpovede niekedy spokojny, niekedy nespokojny zvolilo 76 (27,05%)
zédkonnych zastupcov klientov a 47 (29,19%) pracovnikov prichddzajicich do priameho
kontaktu s klientom. Spokojnych s po¢tom pracovnikov v zariadeni bolo celkovo 58 (20,64%)
zédkonnych zastupcov klientov a 44 (27,33%) zamestnancov prichddzajicich do priameho
kontaktu s klientom. Svoju nespokojnost prejavilo 69 (24,55%) zakonnych zastupcov
klientov a 53 (32,92%) zamestnancov DSS prichadzajucich do priameho kontaktu s klientom.

Pri Statistickom spracovani vysledkov vyskumu sme pouzili korelacni a kompara¢nt analyzu
dat, v ramci ktorych sme pocitali nasledujuce testy: T-test, Cramerovo V, Chi-kvadrat pre dve
premenné, Spearmanovu poradovu korelaciu. Na zdklade tychto testov bola uréend miera
vztahu medzi jednotlivymi premennymi a teda overenie vopred stanovenych hypotéz. Medzi
spokojnost'ou klientov a klientiek so socidlnymi sluZzbami sme nezistili Statisticky vyznamny
rozdiel. Toto zistenie povazujeme za pozitivne. Medzi formou prace s klientom a poctom
klientov v skupine sme taktiez nezistili Statisticky vyznamné rozdiely. Nepotvrdilo sa nam
nase tvrdenie, ¢im menej klientov v skupine, tym viac sa vyuZziva individudlna forma prace.
Dokonca najmenej klientov sa hlasilo k individualnej forme prace bez ohl'adu na pocet
klientov v skupine. Najviac klientov zo vSetkych moznych velkosti skupiny, s ktorou
pracovnik denne pracuje, sa prihlasilo ku kombinovanej forme prace s klientom, ¢o mo6Zeme
povazovat’ za preferenciu spoloc¢nosti zo strany jednotlivcov s postihnutim. Predpokladame
teda ich kolektivnost’ a zdujem o okolie. H3 bola potvrdena, za najCastejSie redlne
prebiehajucu formu price mdézeme okrem moZnosti iné oznacit skupinovu formu prace.
Predpokladame, ze klientov je v zariadeniach nadmerny pocet. Nie je preto redlne mozné
vykonévat’ individualnu formu prace s klientom v takej miere, ako pozaduju klienti. Forma
prace musi byt modifikovana s ohl'adom na pocet pracovnikov v zariadeni a ich moZnosti.
prace klientom. Toto sa ndm vsak nepotvrdilo a zistili sme, Ze pracovnici prispdsobuju formu
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prace klientom za kazdych okolnosti, pri akomkol'vek pocte klientov v skupine. Hypotéza H4
sa nepotvrdila, existuje len vel'mi slaby signifikantny vztah medzi poctom klientov v skupine
a spokojnostou ZZ s pristupom pracovnikov ku klientovi. ZZ prevazne preukazuju
spokojnost’ s pristupom ku klientovi bez ohl'adu na pocet klientov v skupine. Ak sa pokiisime
zhrnt' vysledky vyskumu, mézeme byt so socidlnymi sluzbami poskytovanymi jednotlivcom
s mentalnym postihnutim v domovoch socialnych sluzieb vel'mi spokojni. Klienti a zakonni
zastupcovia klientov s s vacSinou aspektov, na ktoré sme sa v praci zamerali, spokojni bez
ohl'adu na to, kol’ko klientov je v skupine. Najvacsie negativum, ktoré sme v rdmci vyskumu
zistili, je pocet pracovnikov prichadzajicich do priameho kontaktu s klientom vzhl'adom na
pocet klientov. V tejto oblasti socidlne sluzby stile zaostavaji za vyspelejSimi krajinami, kde
sa zékonom stanovené pocty pracovnikov dodrziavaju aj v redlne prebiehajucej starostlivosti.
Toto sa, samozrejme, odraza d’alej aj v starostlivosti a kvalite poskytovanych sluzieb. Ak su
nasi klienti a ich zédkonni zastupcovia s va¢§inou sledovanych aspektov socidlnych sluzieb
spokojni uz dnes, pri dodrziavani zakonom stanovenych poctov pracovnikov by ich
spokojnost’ d’aleko prevysila dnesné zistenia. Do budicnosti mézeme domovom socidlnych
sluzieb zazelat vel'a uspechov v d’alSom napredovani a vyzvat’ ich na rieSenie problematiky
personalneho vybavenia zariadeni, ktoré dnes aj napriek zdkonnému vymedzeniu presného
poctu pracovnikov na isty pocet klientov nie je dodrzané.

Resumé

Praca sa usiluje o analyzu socialnych sluzieb poskytovanych jednotlivcom s mentidlnym
postihnutim na Slovensku. Vyskum bol realizovany v domovoch socialnych sluZieb (d’alej len
DSS), v ktorych sa predovsetkym koncentruju socidlne sluzby smerované tejto kategorii osob.
Hlavnym cielom prace bolo posudit’ vybrané aspekty sociadlnych sluZzieb (poskytovanych
v DSS) z pohl'adu zakonnych zastupcov klientov domovov socidlnych sluZieb a z pohl'adu
pracovnikov prichadzajtcich do priameho kontaktu s klientom.

Vyskum bol realizovany v DSS v ramci Zilinského samospravneho kraja. Do vyskumu sa
zapojilo celkovo 8 zariadeni. Ako vyskumny nastroj sme pouzili dotazniky, adresované dvom
skupindm respondentov. Bola to skupina zakonnych zastupcov klientov DSS a skupina
pracovnikov DSS prichadzajucich do priameho kontaktu s klientom.

Praca obsahuje pat’ kapitol, z ktorych takmer kazd4d ma Styri podkapitoly. Prva kapitola sa
zaobera epistemologickymi vychodiskami, druh4 dokonale rozobera mentalne postihnutie ako
také, tretia analyzuje socidlne sluzby asocialne sluzby pre jednotlivcov s mentdlnym
postihnutim. Stvrta kapitola tvori imaginarny most k samotnému vyskumu a piata kapitola
obsahuje konkrétne vysledky vyskumného Setrenia a zavery, ktoré sme na zdklade
vykonaného vyskumu vyvodili.

Socidlne sluzby existuji tak dlho ako existuje I'udské pokolenie. Na tejto predlhej puti si
prezili svoje a mali by o ¢om rozpravat. Mdézeme vSak povedat’ a nas vyskum to aj dokazuje,
ze socialne sluzby st dnes poskytované cielene urcitej skupine osob, snazia sa v ramci svojich
moznosti naplhat’ uréité ciele, poziadavky a olakévania svojich klientov aklienti su
s vacSinou aspektov, ktoré sme v ramci naSho vyskumu sledovali, spokojni.
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VYCHOVA A IDEOLOGICKY RAMEC PEDAGOGIKY
V CESKOSLOVENSKU OD 50. LET 20. STOLETI

Lucie Kuéerova

Abstrakt

Prispévek vychazi ze zamereni doktorského studia a budouci disertacni prace autorky se
zameérenim na problematiku vztahu vychovy, ideologie a déjin pedagogiky v obdobi
autoritativniho rezimu v Ceskoslovensku, tedy v letech 1948 — 1989. Dil¢im tématem je také
metodologické vymezeni v podobé diskursivni rekonstrukce dobovych oficialnich déjin
pedagogiky a dobovych konceptii obecné pedagogiky a didaktiky. Cilem prispévku je na
zakladeé obsahové, textové a kritické diskursivni analyzy (CDA) oveérit predpoklad, zZe dejiny
pedagogiky plni funkci tviirce - spoluautora tzv. metanaraci (velkych vypraveni), které
napomdahaji implementaci konkrétni, v tomto pripadé marxistické ideologii do dobove
platnych diskursii pedagogiky.

UVOD - VYCHOVA, IDEOLOGIE, FILOZOFIE

V dobé¢ autoritativniho rezimu byla pedagogika chipana jako véda o vychové, ktera byla
ve svém dlouhodobém historickém vyvoji soucasti filozofie. Autofi marxistické pedagogiky
chépali vychovu jako zdmérnou a formativni spolecenskou €innost, kterd usmériiuje Zivotni
aktivity Glovéka tak, aby se formoval pro potfebu tehdejsi spoleénosti. Clovék nebyl
vychovavan jen pro nejbliz§i soucasnost, ale pfedevSim pro budoucnost. Proto pedagogika
v téchto podminkach nebyla chapana jen jako véda o vychové, ale nybrz také jako véda
o socialistické a komunistické vychové, jejiz podstatou byla pfiprava déti a mladeze na
spolecensky Zivot a praci ve spoleCnosti, kterd vyzdvihovala bohatstvi komunistickych
mravnich ideji, nahledt a zkuSenosti.(Velikani¢, 1978, s. 12, 13) Cilem vychovy byl ideal,
kterého se mélo dosdhnout cilevédomymi ¢innostmi. Marx a Engels objevili vztah mezi
ekonomicko-spoleCenskymi vztahy a ostatnimi vztahy dané spolecnosti. Zakladem byly tedy
vztahy ekonomicko-spolecenské a vSechny ostatni fadili do tzv. nadstavby. Proto bylo stéZejni
tvrzeni, Ze vychova se nemiliZze uskuteciovat mimo spole¢nost, tak jak tvrdi burzoazni
pedagogika, tedy bez ideologie a politiky. Skola tedy nemize byt ,.apoliticka““. Vieobecné
cile vychovy byly ideovym odrazem reality, cilem komunistické vychovy bylo rozvijet
Cloveéka vSestrann€ a vyuzit tak jeho k praci sttidavé v riznych odvétvich podle potieb
spole¢nosti nebo osobnich zajmil. Podminkou realizace vychovy byla jednota vychovného
plsobeni, kterou utvarela v socialistické spolecnosti marxisticko-leninska ideova zédkladna.
Ideové-politickd vychova méla za kol vychovavat ¢loveéka s kladnym vztahem k délnické
tfidé a komunistické strané¢ jako vedouci sile spolecnosti, Clov€ka s komunistickym
pfesvédéenim a chovanim, které podporuje vztah k vlasti, pracujicimu lidu. Ideové-politicka
vychova méla tyto slozky:pochopeni politiky KSC jako vedouci sily spole¢nosti, vychova
komunistického piesvédéeni a kondni, vychova socialistického vlastenectvi, vychova
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proletarského internacionalismu, vychova a utvafeni védeckého svétondzoru. (Velikanic,
1978, s. 29, 42)

Nazory K. Marxe a B. Engelse na vychovu a vzdélani jsou neoddélitelnou soucésti uceni
védeckého socialismu. Vyznam pro pedagogiku i jeji d¢jiny mé poznani, ze vychova jako
jeden z jevl Zivota spolecnosti zavisi na hmotnych podminkach spole¢nosti, ukazali na tfidni
raz vychovy v tfidnich spolecenskych formacich. (Cach, 1958, s. 32, 33)

Marxistickd filozofie vychazejici z ndzora K. Marxe a F. Englese za zaklad univerza
povazovala hmotnou objektivni realitu, kterd je poznatelni. Jako podstatu déjin chépali
procesy hmotné (hlavné ekonomické) a mravnost, védu, uméni a nabozenstvi povazovali
za nadstavbu. Jejich metodou poznédni byla dialektika, prostfednictvim, které procesy déni
vysvétlovali. Marxistickou pedagogiku fadime do sociologické skupiny pedagogickych
smért. Pii uréovani cili vychovy, totiz povazuje za primarni spolecenské a historické
podminky a tfidni charakter vychovy. Vyznamnym pfedstavitelem marxistick¢ pedagogiky
byl A. S. Makarenko, ktery zdiraziioval individudlni pfistup k ditéti, ktery pravé byl pii¢inou
napéti mezi nim a oficialni sovétskou pedagogikou. Marxismus se fadi mezi naturalistické
sméry 20. stoleti a ve své ptivodni podobé byl inspiraci pro napt. Frankfurtskou skolu, pro
existencialismus jako i1 pro Francouzsky strukturalismus. (Masarik, 1994, s. 73)

V marxisticko — filozofickém uceni nachazela pedagogika oporu pii studiu jevil, které jsou
predmétem jejiho badani. Dialekticky materialismus poskytoval studium a chapani jevt a déja
z hlediska jejich vSeobecné spojitosti a vzajemné podminénosti. Historicky materialismus
zkoumal zdkony vyvoje spoleCnosti jako celku a vzdjemné pusobeni vSech stranek zivota
a pedagogice pomahal pii studiu specifickych jevii objevujicich se ve vychove. Marxisticka
filozofie byla pevnou zdkladnou socialistické pedagogiky. Pedagogické ideje, nazory
a Skolské soustavy se utvarely v konkrétnich socialné-ekonomickych, politickych podminkach
a byly zrcadlem spole¢nosti. (Velikani¢, 1978, s. 21, 22)

Jednota védy a svétového nazoru se nejotevienéji hdji v marxistické pedagogice. Pro marxisty
patii ,,stranickost‘‘ k podstatnym znakiim védy. Pripoustéji jen védu budovanou
na marxisticko-leninskych zékladech. Véda tohoto druhu se uznava jako ,,mocnd zbran pii
revoluénim pietvareni svéta.*“V souladu s tim je pro sovétské komunisty samoziejmé, ze
pedagogicka véda analyzuje spoleCenské potfeby a na zaklad€ této analyzy urCuje, které
vlastnosti maji byt u déti vytvareny a ¢emu se maji ucit. Brezinka dale uvadi, ze marxisticko-
leninsky princip stranickosti ve véde vylucuje ,,odideologizovani védy v smyslu rozliSovani
mezi védou a ideologii‘‘, vychazi pfitom z publikaci vydanych v 70. letech. (2001, s. 80)

Jestlize shrneme filozofickad vychodiska marxismu, tak ho charakterizujeme jako realistické,
ateistické a materialistické uceni, podle néhoz je byti prvni a poté nasleduje duch, tedy
ze védomi zavisi na materialnim a naopak. Dale neexistuje zadny tvirce svéta (Buh), ale
naopak hmota (pfiroda) je vé€na. Duch, védomi je pak produktem a funkci hmoty. Lidské
poznani zase Cistym odrazem (kopii, fotografii) vné&jSiho svéta. Zakladnim principem
marxistického pohledu na spolecnost je to, Ze materidlni podminky (spolecenské byti) urcuji
védomi, mySleni dané spolecnosti a nikoliv naopak, pfitom timto spoleenskym bytim
se mysli tzv. zpsob vyroby materidlnich statkd, tzn. zplsob, jakym lidé v dané spolecnosti
vyrabéji statky, které jsou pro né€ Zivotné dilezité.(Heczko, 2004)
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DISKURZIVNI ANALYZA

Pro dané téma byl zvolen kvalitativni pfistup, jehoz cilem je zkoumani dané¢ho socidlniho
problému, zalozeném na analyze textl. K. Zabrodska ve své knize Variace na gender uvadi
Sest odlisnych tradic diskurzivné analytického vyzkumu, jednd se o konverzacni analyzu
a etnometodologii, interakéni sociolingvistiku, diskursivni psychologii, kritickou diskursivni
analyzu a kritickou lingvistiku. Diskurzivni analyzu mtzeme chapat soucasné jako teorii
1 metodu. Kofeny kritické diskursivni analyzy (CDA) nalezneme ve funkcionalni lingvistice,
ktera zkouma funkce pouziti jazyka a v kritice teorie Frankfurtské Skoly, kterd pohlizi
na jazyk jako na néstroj ideologie. Mezi hlavni postavy CDA ftadime T. van Dijk, N.
Fairclough, G. Kress a R. Wodakova, pficemz kazdy ma svi piistup k této analyze
(Zébrodska, 2009, s. 67,74) Naptiklad N. Fairclough rozdéluje analyticky tzv. kritickou
diskursivni analyzu do tii samostatnych, i kdyz vzajemné propustnych oddila: 1) deskripce,
2) interpretace, 3) explanace. Deskripce se zabyva formdlni strankou textu, jedna se
o klasickou lingvistickou analyzu, kterd zkouma ligvistické znaky jako slovni zésobu,
gramatiku, ton a direktivou feci atd. Interpretace zkouma samotnou diskursivni praxi, tedy se
snazi identifikovat a interpretovat riizné diskursivni typy spojené s urCitymi typy situaci.
Posledni explanace se zabyva socidlni determinaci procesu produkce a interpretace a jeho
socialnimi efekty. (Vasat, 2009). CDA piedstavuje seskupeni n¢kolika riznych skol, které se
mezi sebou v mnohém lisi, napt. v tom, jak definuji diskurs a diskursivni analyzu. N¢ekteti
autofi zkoumaji diskurs jako uziti mluveného i psan¢ho jazyka a jako formu socialni praxe,
jini pfistupuji k diskursivni analyze jako identifikaci pravidel umoziujicich vytvaret konkrétni
texty a navazuji tak na Foucaultovu konceptualizaci diskurzu. Jiz zminovany Fairclough
uvadi, ze hlavnim pfedmétem zdjmu kritickych analytikd je ideologicka funkce jazyka, tedy
role jakou hraje jazyk pfi vytvareni a udrZzovani vztahli moci a dominance, studium vice
¢i méné skrytych strukturdlnich vztahi dominance, diskriminace, moci a kontroly tak, jak
manifestuje jazyk. SpiSe nez studiu verbalnich interakci se CDA vénuje analyze psanych
a institucionalné zakotvenych textd, jako jsou vladni dokumenty, novinové ¢lanky a ucebnice.
(Zabrodska, 2009, s. 74, 75)

Diskursivni analyza je zaloZena na identifikaci tzv. interpretacnich repertodrii, diskurzii nebo
ideologie v zavislosti na typu analyzy diskursti. Diskurz miizeme obecné charakterizovat
takto, diskurs je specificky zplisob mluveni a rozuméni svétu nebo jeho aspektim, uzivani
jazyka ¢i dalSich znakovych systémt Cleny dané spole€nosti ¢i jeji skupiny v urcité oblasti
spolecenského Zivota v ramci komunikace o uritém tématu. Diskurs je urcitd vyznamna
reprezentace svéta, kterd je vytvarena socialnimi interakcemi a je fizen vlastnimi specifickymi
pravidly. (Vasat, 2009)

Metoda diskurzivni analyzy v konstruktivistickém pojeti se zaméfuje na analyzu obsahovych
sdéleni v publikacich vydanych v daném obdobi v ramci socialniho kontextu. Cilem je také
vymezit diskursivni univerzum d¢jin pedagogiky a cili vychovy v dobé autoritativniho
rezimu. V ramci diskursivni analyzy tohoto tématu byly zvoleny otazky, které byly nasledn¢
ovéfeny v textu. Jedna se o tyto diskurzy: Byly cile obecné pedagogiky a vychovy ideovym
odrazem reality v socidlnim kontextu své doby?, jaky byl vztah ideologie, politiky a vychovy
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v obdobi autoritativniho rezimu u nas?, jaké jedince méla vychovavat komunisticka strana
v ramci svého ideove-politického plisobeni?, jakou roli hraly d&jiny pedagogiky?

HISTORIOGRAFIE DEJIN PEDAGOGIKY NA POCATKU 20. STOLETI V
CESKOSLOVENSKU

Obecné mizeme charakterizovat Glohu déjin pedagogiky v dob¢ autoritativniho rezimu jako
zkoumani vychovné praxe a pedagogické teorie v souvislosti s hospodatrskymi a politickymi
vztahy. Autofi vénujici se d¢jinam pedagogiky nebo ucebnice pedagogiky na vysokych
Skolach vychazejici v této dobé€, vénuji tomuto tématu znacnou pozornost, protoze pokladaji
dé¢jiny pedagogiky za vyznamné pro pedagogickou teorii. D&jiny pedagogiky jako védni obor
datujeme pomérné¢ pozd€, prvni naznaky zpracovani pedagogické minulosti se objevuji
koncem 17. stoleti. Prvni zminky o vyvoji ¢eskych kol jsou zaznamenany ve spise Pavla
Stranského (Respublica Bohemiae) z roku 1634. Rozvoj pedagogické historiografie spada
do 19. stoleti a souvisi s nutnosti rozvoje ucitelského vzdélani. Teprve po vydani zakona
z roku 1869 se ucitelé zacinaji zabyvat zpracovanim ucebnic dé&jin pedagogiky, jedna se vSak
spise o dila prehledova a nikoliv odbornd. Zminit mizeme i praci Jana Safranka, ktery
se pokusil o sepsani historické prace snazvem Skola Ceskd, oviem tento text byl silng
poznamendn autorovymi sympatiemi k Rakousku. Prvni rozsdhlou praci ceského autora
historického charakteru jsou Déjiny pedagogiky od O. Kadnera vydané v letech 1909 az 1919.
Kédner se vénuje Ceskym dé&jindm pedagogiky od doby obrozeni az po jeho pozitivistické
pojeti d&jin. DalSim autorem piSicim o pedagogickych reformatorech je O. Chlup a jeho
Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku (1926). Prace z d¢jin pedagogiky byly tedy
piredev§$im historickymi ptehledy, které¢ mély poucovat o Skole, vychové a pfiiblizovat
pedagogické ideje z minulosti. Musime vSak vzit v Gvahu, Ze vtéto dobé byly d&jiny
pedagogiky chéapany spise jako ucebni predmét, nikoliv jako védecka disciplina. (Kopecky
akol., 1964, s. 3-5)

V dile J. Vani z roku 1955 se jasné patrny vliv marxismu, ktery potvrzuje vyrok: ,,Dialekticky
a historicky materialismus, vytvofeny Marxem a Engelsem dale rozvinuty Leninem
a Stalinem, podava védecky vyklad vyvoje lidské spolecnosti, a zaroven je jedin€ spravnou
metodou zkoumani kazdé jednotlivé stranky spolecenského zivota. Skute¢ny védecky nazor
na vychovu podali teprve Marx a Engels. Se vznikem marxismu byly poprvé otazky vychovy
spjaty s revoluénim bojem proletaridtu za svrzeni kapitalismu a za vytvofeni nové
socialistické spolecnosti. Proto se d¢jiny pedagogiky rozd€luji na dve Casti: od nejstarSich dob
do vzniku marxismu a od vzniku marxismu do soucasné doby.** (Vana, 1955, s. 3, 5)

K povalecné literature, ktera se zamétuje na déjiny pedagogiky 20. stoleti, patii prace jiz
zminovaného O. Chlupa a J. Novotného sndzvem Vychova v zrcadle prament, dale
Chlupova Pedagogika. Mezi dalSi autory ftadime 1 studie J. Skalkové-Prochdzkové
o jednotlivych smérech pedagogiky 20. stoleti. (Singule, 1966, s. 13)

Dochazi také k rozsdhlému publikovani sovétskych pedagogickych praci, napt. Sovétské
déjiny pedagogiky od Medynského, Gonfarovu obecnou pedagogiku atd. Za dilezité¢ byly
pokladany také preklady ruskych autorli jako Lenin, Makarenko, Kalinin a Krupska.
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Od pocatku 50. let byla u nas preferovana domaci socialistickd pedagogika, kterd vychazela
z n€kolika ideovych zdrojt. Prvnim vychodiskem bylo v dile kriticky zhodnotit dédictvi Ceské
a slovenské pedagogiky, zvlasté dilo J. A. Komenského. Druhym vychodiskem byla
pedagogicka teorie Sovétského svazu, kde byla vyzdvihovana ideova genialita Lenina. (Somr
akol., 1987, s. 290, 291, 301-307)

Rozhodujici vliv na prohloubeni ideové politické slozky ve vychové a vyuCovani meél
Ustiedni vybor komunistické strany a to v otazkdch ideologického zaméfeni literatury
a uméni zroku 1946. Ucitel mé¢l vychovavat mladou generaci v duchu socialistického
vlastenectvi, odmitdna byla lhostejnost k sovétské politice, bezideovost a ,,pochlebacnost**
vici burZzoazni kultute.(Vana, 1955, s. 288)

DEJINY PEDAGOGIKY V KONTEXTU POLITICKYCH UDALOSTI

Vyvoj Ceskoslovenského skolstvi a pedagogiky po roce 1945 prosel zasadnimi zménami
ve vychové a ve vychovném systému. Byly vyzdvihovany tradice pedagogiky v Husové
vychovném idedlu, vdile J. A. Komenského, v pedagogice prelomu 19. a 20. stoleti,
charakterizované dily G. A. Lidnera a O. Kadnera. Vztah vychovy, ideologie a politiky byl
dovrSen Unorovym vitézstvim v roce 1948, které znamenalo cestu socialistické vystavby
v Ceskoslovensku a rozvoj teorie socialistické vychovy. Byl vydan zakon o zakladni tipravé
jednotného Skolstvi, ktery zavadél jednotnou Skolskou soustavu, kdy cilem byla vSestranna
rozumova, citovd, mravni a télesnd vychova a vzdélavani v duchu pokrokovych nérodnich
tradic, k zivotu narodn¢ i politicky uvédomélém v lidové demokratickém staté. Program
zlidovéni Skoly byl ukolem ideovym, ktery napliioval pozadavek jednoty teorie i praxe a védy
spolecenské jako poslani pedagogiky, ktera byla spjata s oblasti ideologie. V roce 1951 byly
vydavany nové ucebnice pro ndrodni a stiedni Skoly, protoze u téch dosavadnich byl
spatfovan nedostatek, a to v Ustupnosti v zasadach marxismu-leninismu a kompromisnost
v otdzkach svétového ndzoru. Dal$im nezddoucim znakem starych ucebnic byla také
,,smiflivost** vi¢i vlivim riznych burzoaznich ideologii. (Somr a kol., 1987, s. 290, 291)
Zejména bylo kritizovano to, ze nebyl dostatecné objasnén rozdil mezi ideologii
pfedmnichovské republiky, predstavované Masarykem a BeneSem, a mezi ideologii
veédeckého socialismu. Jako nutné chéapali ukazat pfevahu ideji marxismu-leninismu. (Vaia,
1955, s. 343) Ukolem socialistické spolecnosti jednoznaéné bylo vychovat generaci lidi
oddanych délnické ttid¢, komunistické stran¢ a s hlubokym vztahem k Sovétskému svazu.
Toto tésné spojeni mezi politikou a hospodaisko-technickym rozvojem napliovala Skolska
reforma z 24. dubna 1953. Velka pozornost v 2. poloviné 50. let byla vénovana polytechnické
vychové€, ¢imZ byla potvrzovana Leninova mysSlenka, ze zadkladni osou nového vzdélavani
v socialistické spolecnosti je jednotné Skola technického zaméteni. (Somr a kol., 1987, s. 301
-307) Profesionélni orientace byla oznacovana jako cilevédomy a dlouhodoby proces vychovy
k povolani a k svobodné volbé, coz bylo vyvrcholenim snah vSeobecného polytechnického
vzdélani a pracovni vychovy. V duchu zékladniho principu komunistické vychovy, tedy
spojeni teorie a praxe, tvofila pracovni vychova spolu s profesionalné orientovanou ¢innosti,
jednu ze slozek komunistické vychovy.(Hiebicek, 1987, s. 11, 12)
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Po druhé svétové valce bylo nutné provést ocistu Skol a vSech kulturnich instituci, doslo
k uzavieni némeckych Skol. Poté bylo nutné provést zmény zejména v oblasti vychovy
a vystavby Ceskych skol. Prvnim ministrem Skolstvi byl Zdenék Nejedly, historik, védec
a znalec Ceskych d&jin a kultury. Dal§i osobnosti, kterd svymi pedagogickymi nazory
a praktickou ¢innosti ptispéla k budovani socialistické skoly, byl jiz zminovany O. Chlup,
prvni dékan pedagogické fakulty UK v Praze. Mezi univerzitni profesory, ktefi svou
veédeckou préci postavili na behaviorismu a celostni psychologie byl Vaclav Piihoda, ktery
se zabyval hlavné otazkami racionalizace Skolstvi a vybudovanim jednotné diferencované
skoly. (Stverak, 1982, s. 274, 285, 291, 292)

ZAVER

Dé&jiny pedagogiky publikované v dobé autoritativniho rezimu stavi na zakladu, ze vychova
mladé generace je vZdy spojena s Zivotem spolecnosti. Jasné rozliSuji dvé linie, a to svét
rozdéleny na Sovétsky svaz, ktery usiluje o vytvofeni podminek Stastného Zivota pro vSechny
a na druhé stran¢ imperialistické zem¢, které se zmitaji ve vnitinich rozporech. (Vana, 1955,
s. 347)

Zavérem mizeme konstatovat, ze pedagogika a vychova mély u nas v dob¢ autoritativniho
rezimu vyznamnou roli a komunistickd strana vénovala otdzkam vychovy mimotradnou
pozornost. Podminkou vychovného ptisobeni byly jednota vychovného vlivu, kterou utvarel
marxisticko-leninsky zaklad. Zékladem vychovy bylo pochopeni politiky komunistické strany
jako vedouci sily spolecnosti, dale pak kladli diraz na vychovu komunistického presvédcenti
a konani, vychovu socialistického vlastenectvi, vychovu proletarského internacionalismu
a vychovu utvareni védeckého sveétonazoru.(Velikani€, 1987, s. 35-44)

Ptedpoklad, ze d¢jiny pedagogiky byly po roce 1948 ideologizovany jako prvni, byl ovéfen na
zéklad¢ diskursivni rekonstrukce dobovych oficidlnich d€jin. Tento pfedpoklad prokazuje
také literatura vydana zejména v 50. letech. Mizeme tedy fici, Ze rozvoj socialistické
spole¢nosti planovité fizené Komunistickou stranou Ceskoslovenska kladl na $kolu nové
pozadavky a plnéni uloh v oblasti hospodaiské, kulturni a socidlni. Vyznam ideové
-vychovné  funkce  spolecenskych  véd, spoCival vtom, Ze se  podileli
na utvafeni spolecenského védomi, nazori, postojii a presvédceni Sirokych mas v ramci
socialistického zplsobu zivota. Cilem byl vSestranny rozvoj osobnosti ¢lovéka a s tim
ideologicky plsobit, zdokonalovat fizeni spolecenskych procestli, utvaret osobnost nového
Cloveka, zkvalitnit proces uceni a zvySovani obranyschopnosti vlasti a celé socialistické
spolecnosti. (Harinekova, 1984, s. 3, 4)
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KONZUMACE ALKOHOLU V CESKE SPOLECNOSTI POHLEDEM
ZAKU ZAKLADNICH SKOL
Ondrej Kupcik

Abstrakt

Prispevok prezentuje prvotny ndacrt vznikajucej dizertacnej prace zameranej na problematiku
konzumdcie alkoholu v Ceskej spolocnosti. Opisuje aktualny stav poznania, kategorizuje a
definuje vybrané filozofické pristupy k danej problematike konzumdacie alkoholu ako typu
rizikového spravania. Prispevok taktiez prezentuje ndavrh empirickej casti dizertacnej prace,
resp. zvolenu vyskumnu oblast, metodu, vzorku, ale predovsetkym postup samotného vyskumu.
Definovany je aj vystup empirickej casti dizertacnej prace a jej vyznam pre pedagogicku
teoriu a prax.

UVOD

Uvodem by chtél autor upozornit, Ze se jedna pouze o prvotni néstin disertacni prace, ktera se
nachdzi ve své pocatecni fazi, a to shromazd’ovani zdroji pro teoretické ukotveni prace a
planovani empirické c¢asti disertacni prace.

Cilem ptispévku je nastinit probihajici disertacni préaci autora, které je nejen deskripci situace
v oblasti konzumace alkoholu zaky zakladnich $kol v CR, ale popisem vybranych
teoretickych pfistupit k uvedenému rizikovému chovani zakt. Cilem piispévku je rovnéz
prezentace zaméru empirické Casti disertacni prace, plan vyzkumu v oblasti konzumace
alkoholu v Ceské republice, zacileny na konzumaci alkoholu Zaky 2. stupné ZS a jejich
nazoru na stavajici situaci konzumace ve spolecnosti.

Zadmérem disertaCni prace je interpretovat postoje zakli vybranych zakladnich Skol v
Moravskoslezkém, Olomouckém a Zlinském kraji na konzumaci alkoholu ve spolec¢nosti a
porovnat je s postoji zakil z kraje Usteckého, Libereckého a Jihoteského. Tyto dvé skupiny
byly vybrany jakozto zastupci kraji s nejvys$im (Moravskoslezsky, Olomoucky a Zlinsky

cv w7

zavislych na alkoholu v Ceské republice (Mrav¢ik, Grohmanové, Chomynové, Necas, 2012).

Ucelem prace je rovnéZ interpretovat zkuSenosti zakl s vlastni konzumaci alkoholu a navazat
tak na vysledky ziskané v ramci diplomové prace autora.

Motivem vybéru tématu je aktudlnost problematiky konzumace alkoholu ve spolecnosti, jeji

vvvvv
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AKTUALNI STAV POZNANI

O aktudlnosti zkoumané problematiky svéd¢i kazdoro¢ni mnozstvi studii reagujicich na
vysokou spotiebu alkoholu nejen v CR. Problematice konzumace alkoholu se vénuje fada
odborniku (napt. Michal Miovsky, Karel NesSpor, Ladislav Csémy, Hana Sovinova, ze
zahrani¢nich autorti kuptikladu Van den Eijden, Gilligan, Latendresse aj.).

Konzumace alkoholu je celosvétovym problémem, ktery se dlouhodobé nedafi dostat pod
kontrolu. Na tizemi Evropské unie se nachazi 14 miliond osob zavislych na alkoholu, avSak
odbornici upozornuji, ze se jednd pouze o velmi optimistické odhady. Ptiblizn¢ 1 — 1,4
milionu osob v CR uziva alkohol zptisobem rizikovym & $kodlivym, pii¢emZ poéty osob
zéavislych na alkoholu se odhaduji na 150 — 700 tisic (Narodni monitorovaci stiedisko pro
drogy a drogové zavislosti, online, 2011). Kazdoroéné umird pres 6 tisic obdanti CR na
nasledky nemoci zpisobenych nadmérnou konzumaci alkoholu (tj. cca 6 % celkové mortality
v CR) (Alkoholik, online, 2010). Celosvétové vysledky mezinarodnich studii poukazuji na
stagnujici ¢ mirné klesajici stav spotieby alkoholu, avsak vysledky pro CR i nadale znadi
mirny rast. Roéni spotieba alkoholickych népojt na hlavu v CR je téméf 170 litrd, tzn. vice
jak 16 litrd &istého alkoholu na ob&ana (Cesky statisticky ufad, online, 2013; Alkoholik,
online, 2011).

Je prokazéno, ze naklady na odstranéni nasledki nadmérné konzumace alkoholu
mnohanasobné prevysuji zisky z jeho prodeje (Cisla a alkohol v EU, online, 2010). Roéni
prodej lihovin v CR &ini 55 miliond litrd,, pfiéemz dalsich 5 miliont litr si lidé vypali sami
(Ceska televize, online, 2012). Zatimco celkové vynosy z prodeje alkoholu na tizemi EU pro
rok 2003 jsou odhadovany na 125 miliard eur, tak naklady pro eliminaci nasledkd nadmérné
konzumace alkoholu jsou odhadovany az na 155 miliard eur. Jednd se vSak opét o
optimistické odhady nakladi, jelikoZ jiné odhady hovoii az o 270 miliardach eur (Ceska
televize, online, 2012).

Konzumace alkoholu je ve spolecnosti natolik béZznym jevem, Ze jej miZeme dokonce
povazovat az za znak normality. Alkohol tak byva casto zneuZivan pifi nejriiznéjSich
spolecenskych, ale 1 jinych akcich a pftilezitostech. Jiz po generace je alkohol mylné (ale 1
zamérné) zneuzivan jako ,,vSelék”. Konzumace alkoholu ve spolecnosti je dokonce natolik
tolerovana, ze zadmérné navozované stavy opilosti nejsou jiz povazovany za nebezpecné ¢i
nemoralni, ba pravé naopak jsou mnohdy povaZovany za jev hodny obdivu a nasledovani, a to
zejména ze strany nezletilych jedincl. Pravé u nezletilych jedinct je riziko intoxikace
alkoholem ¢i vzniku zévislosti na alkoholu mnohandsobné vyssi nez u dospélého jedince
(Skala, 1988). Z Setteni v ramci diplomové prace autora, rovnéZ zabyvajici se konzumaci
alkoholu Zaky zékladnich skol, vyplynulo, ze 40 % oslovenych 74kt vnimd konzumaci
alkoholu jako zabavu, coz je také motivem k samotné konzumaci. ,,Pouze* necelych 9 % zaki
pfiznalo konzumaci za ucelem navozeni stavu opilosti. Skutecnost je ovSem takova, Ze fada
respondentl pod oznaceni ,,zdbava‘ zahrnuje 1 ono navozovani stavii opilosti (Kupcik, 2013).

Situace je vSak mnohem vaznéjsi, jelikoz alkohol konzumuji stdle mladsi déti, pficemz
mnozstvi jimi zkonzumovaného alkoholu naopak roste. Cesti studenti se v mezinarodnim
Setteni ESPAD 2007 zaméfeném na konzumaci alkoholu studenty umistili na ptednich
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prickach. Tentyz projekt upozornuje na nelichotivou statistiku, a to na prvni zkuSenosti déti
s konzumaci alkoholu, které¢ maji v priméru jiz ve véku tfinacti let (Alkohol, tabdk a drogy u
evropské mladeze, online, 2012). Pficemz ptsobeni alkoholu na organismus jiz v raném véku
muze zapfi¢init, Ze si konzumaci jedinec bude spojovat pouze s pfijemnymi prozitky. A praveé
zde je mozné pozorovat prvotni stddium zavislosti.

Zavaznost situace dotvaii i celospolecenské bagatelizovnani moznych zdravotnich dopadt na
organismus, ale i na zivot jako celek, ze strany spolecnosti. Nadmérnd, neadekvatni
konzumace alkoholu nepopirateln€¢ poskozuje zdravi clovéka a v pfipadé nezletilych
konzumenti je toto poskozeni fatdlngj$i a dochédzi k nému vyrazné rychleji. Konzumaci
alkoholu je mimo jiné zna¢né snizovano IQ a dochazi k poskozovéani i1 dalSich funkci mozku a
fady jinych orgént (Skala, 1988; Sovinova, Csémy a kol., 2003).

Zvlaste alarmujici je pak skuteCnost, ze stdle castéji alkoholické napoje détem podévaji
dospéli jedinci, mnohdy pravé rodice. Zaznamenany jsou i situace, kdy se rodice u déti, ve
snaze ochranit je ptred nebezpefim zavislosti na alkoholu, uchyluji ke ,kontrolované
konzumaci®, tedy ke konzumaci pod jejich dozorem, a to v domnéni, Ze takto ,,vychovavané*
déti nebudou konzumovat alkohol mimo jejich pfitomnost (viz Gilligan a spol., 2012 in
Nespor, Csémy, online, 2012). Pozitivni vysledky této techniky vSak nejsou nikterak
prokézany. Naopak faktory jako abstinence rodicl (viz studie Latendresse a spol., 2008;
Andreas a O’Farrell, 2009, in Nespor, Csémy, online, 2012), poptipad¢ ztizeni dostupnosti
alkoholu v domdacnostech (viz studie Van den Eijndena, 2011, in NeSpor, Csémy, online,
2012) jsou mnohdy oznaCované za stézejni pii prevenci proti konzumaci alkoholu détmi.
Paradoxné velmi rozSifend domnénka o prospé$nosti mimoskolnich aktivit, jakozto prvku
preventivniho piisobeni proti vzniku zavislosti, byla zna¢n€ naruSena diky studii NeSpora a
Csémyho (2012), ktera prokazuje, ze nékteré sportovni aktivity (zejména fotbal a box)
vyrazné€ zvySuji riziko uzivani alkoholu.

TEORETICKE UKOTVENI

K pochopeni pficin rizikového chovani, objasnéni faktorli zapficinujicich jeho vznik a
v neposledni fadé¢ k pomoci pii jeho odstrafiovani, napomahaji teoretické koncepce
(Hedrichova, 2013).

Existuje mnoho zpisobl ¢lenéni konceptli socidlnich deviaci, a proto také autor pro
prehlednost predklada pouze nejcastéji uzivanou kategorizaci délici teoretické koncepty na tfi
kategorie: biologické, psychologické a socialni. Kazdy z téchto koncepti ma stejny zamér, a
to snahu odpovédét na otazku: ,,Pro¢ dochazi k deviantnimu chovani a jaké jsou priciny
tohoto chovani?* (Hedrichova, 2013).

Biologické pftistupy zkoumdani socidlnich deviaci studuji ptfevazn€ kriminalni chovani
biologicky determinovanych jedincli, u nichz existuje predpoklad ptitomnost defektnich
biologickych znaki, jeZ jedince predurcuji k deviantnimu chovani (Komenda, 1999).
Biologické pfistupy tvrdi, ze je mozné charakterizovat jednotlivé typy osob, jez jsou
disponovany k deviantnimu chovéni, a to prostfednictvim fyziologickych a anatomickych



JUVENILIA PAEDAGOGICA 2014

znakd. V takovém ptipad¢ je deviaci mozné vysvétlit jako abnormalitu ve fyzickém a
anatomickém pojeti jedince. Na deviantnim chovani se muze rovnéz podilet i dédi¢nost
urcitych gend, popiipadé jejich absence. Biologické piistupy vSak zcela opomiji vyznam vlivu
socidlniho prostiedi a vychovy (Hrcka, 2001).

Psychologické pfistupy pojimaji deviaci jako uchylku, pfi¢emz pfi¢inou této uchylky je
abnormalita nositele. Abnormalita, a tedy i1 pfi¢ina deviantniho chovani, je psychologickymi
pfistupy spatfovana v lidské psychice a dusevnich pochodech. Dlraz je kladen zejména na
psychickou stranku utvafeni osobnosti, dusevni vyvoj, vnitini a vné&jsi charakteristiku,
frustraci, moralni hodnoty atd. (Miihlpachr, 2008).

Do souboru psychologickych pfistupli je mozné zahrnout napiiklad psychoanalytickou teorii,
podle niz je vnitini zivot fizen odreagovani navozujicimi pudy — pud sexudlni a destruk¢ni.
Deviantni chovani je podminéno nerovnovdhou pudovych tendenci k deviaci a
internalizovanymi normativnimi zdvazky a poruchami psychosexudlnicho vyvoje (Hrcka,
2001, s. 163). Deviace je tak vnimana jako disledek neptiznivych zkuSenosti béhem rané¢ho
vyvoje jedince (Jedlicka a kol., 2004).

Pfi¢inu rizikového chovani je mozné podle psychologickych pfistupli rovnéz spatiovat
v nadmérné vyvinutém superegu (silna regulace chovani jako reakce na extrémni pfitomnost
spolecenskych norem) ¢i naopak superegu slabém (nedostacujici regulace chovéni v disledku
slabého védomi existence spolecenskych norem, nésledkem ¢ehoz dochdzi ke snizeni
schopnosti tlumit pudové tendence a schopnost rozliSeni zddouciho chovani atd.) (Kota,
2004).

Na zékladé presvédceni o nedédicnosti socialni deviace mize byt pfiinou rizikového chovani
i neadekvatni socializace, jelikoz prostiednictvim deprivace a subdeprivace muze dojit
k naruSeni dusevniho vyvoje jedince a jeho vztahy s okolim (Urbanova, 2003).

Kuptikladu behavioralni teorie spatiuje pficinu socidlni deviace v pfenosu na jedince
prostiednictvim socialniho uceni (ndpodobou, posilovanim), diky ¢emuz se jedinec uci a
prejima modely chovani, které mlze pozorovat ve svém nejbliz§im okoli (Helus, 2004). A
pravé napodoba hraje, diky osvojovani komplexni formy chovani, klicovou roli pfi vzniku
alkoholismu (Kraus, Hroncova, 2010).

Na rozdil od ptistupti biologickych a psychologickych, které svou pozornost soustieduji
pouze na jedince, ptikladaji sociologické ptistupy diraz na vliv prostfedi, sociokulturni a
skupinové faktory. Pfi¢ina vzniku socidlnich deviaci je tak spatfovana ve spole¢nosti.

Sociologické koncepty zjistuji, pro¢ dochéazi k tomuto deviantnimu chovéni, co zapficinuje
jeho vznik ¢i jaky postoj zaujima spolecnost k aktérim tohoto deviantniho chovéni. Taktéz
zjiStuji postoje spolecnosti k aktérim deviantniho chovani. Rovnéz zjistuji pfic¢inu
stigmatizace jedincd, ktefi uplatiiuji urcité formy deviantniho chovani (Sochurek, 2009).

v e .

pfistupy, které se vzdjemné dopliuji, kombinuji, riznou mérou se od sebe odliSuji ¢i si
dokonce ptimo odporuji (Hr¢ka 2001; Munkové 2001; Krejcifova, Skopalova 2007; Keller
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2012). Socialni deviace jsou vytvafeny na zakladé patologického prostiedi, v némz jedinec
zije (Komenda, 1999). Mezi tyto sociologické piistupy k socidlnim deviacim lze zaradit
kuptikladu teorie socialni kontroly, kulturniho ptenosu, delikventniho prostfedi ¢i etiketizacni
teorie.

Kuptikladu teorie delikventniho prostiedi vychazi z ptesvédceni, ze deviantni chovani je
diisledkem socialniho tlaku spole¢nosti na jedince. Zdrojem deviantniho chovéni je tak rozpor
mezi pozadavky, hodnotami a normami vyZzadovanymi spolecnosti, které preferuji zivotni cile
spojené s uspéchem, a redlnym postavenim jedince ve spolecnosti, jeho moznostmi dosdhnout
deklarovanych cili, tedy byt spoleCensky uspésny (Munkova, 2001). Pro dosaZeni
spolecensky vyzadovanych cilu se vSak néktefi jedinci uchyluji k nelegitimnim zptsobtim
jejich dosahovani. Podle této teorie ma na delikventni chovani jedince vliv pfislusnost k urcité
socialni skupiné a k lokalnimu prostfedi, v némz se jedinec pohybuje.

Jako nejptijatelnéjsi se autorovi pro téma disertacni prace jevi sociologicka teorie kulturniho
ptenosu, ktera ac¢ je konstruovana pro krimindlni chovani, 1ze aplikovat i na zkoumanou
problematiku konzumace alkoholu ve spolecnosti. Jedna se o teorii, podle které samotné
deviantni chovani vznika v urcitych subkulturach, v nichz je jindy deviantni chovani vnimano
a hodnoceno jako zcela normalni. Tato teorie, obdobné jako psychologickd behavioralni
teorie, spatiuje pric¢inu vzniku socialni deviace v socidlnim uceni, jelikoz dochazi k uceni a
prejiméani modeld chovani, které se vyskytuji v nejbliz§im okoli jedince (Helus, 2004). Jelikoz
k pfenosu deviantniho chovani dochéazi socidlnim ucenim, lze deviaci chapat jako naucené
chovani. Jedinci tak procesem komunikace pfejimaji nejen vzorce pro danou skupinu
nedeviantniho chovéni, ale i jejich postoje, zplisoby racionalizace ¢i motivace k deviantnimu
chovani (Hr¢ka, 2001). Z uvedeného tedy vyplyva, Ze se jedinec deviantnim nerodi a ani se
Jim vlastnimi silami nestdva, nybrZ se jim stav4 aZ v interakci s jinymi lidmi, vykazujicimi
znaky deviantniho chovani (Urbanova, 2006; Urban, Dubsky, 2008).

Dle Munkové (2001) ma na vznik deviantniho chovani zdsadni vliv veék jedince, jenz je
vystaven formativnim tlakiim, dale také frekvence a délka kontaktu s osobou vykazujici znaky
deviantniho chovani, poptipad¢ deviantnimi normami a hodnotami. Vznik je rovnéz ovlivnén
prestizi nositel chovani a norem. Neméné dilezitym faktorem je i emocionalni hloubka
vazby na danou skupinu a jeji autority.

Mrwe .

Na pfi¢iny rizikového chovani lze nahlizet z mnoha pohledu, pfi¢emz jednotlivé koncepty se
navzdjem dopliuji, rizné kombinuji, piekryvaji, ale také potvrzuji ¢1 vyvraceji (Hedrichova,
2013). Na problematiku by vSak mélo byt nahlizeno celostné, jelikoZ se nejednd o
monokauzalni deviantni chovani a neni tak mozné jevy vysvétlit pouze jednou pticinou.

EMPIRICKA CAST

Vyzkum disertacni prace je zaméfen na primarni vzdélavani, a to z toho divodu, ze jiz na
zékladnich Skolach dochézi k prvnim zkuSenostem s konzumaci alkoholu, poptipadé dalSimi
navykovymi latkami. Alkohol je oznacovan za ,,prichozi drogu®, protoze vyrazné zvySuje
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vV

(Sovinova, Csémy a kol., 2003).

Empirické ¢ast disertacni prace se bude zabyvat nazory zakl zakladnich Skol na konzumaci
alkoholu ve spole¢nosti, a to ve vybranych krajich Ceské republiky. Vysledky jednotlivych
krajii budou vzajemné porovnany, pficemz duiraz bude kladen na zjisténi vyraznych odchylek
v konzumaci, resp. mnozstvi, frekvenci ¢i typu konzumovanych alkoholickych népojt atd.
Vystupem prace bude zakomponovani téchto zjisténych specifik do miniméalnich vzdélavacich
programt jednotlivych kraji zamétené na prevenci konzumace alkoholu détmi.

Vyzkumny vzorek bude tvofen zdky 2. stupné zékladnich Skol. Osloveny budou vSechny
zékladni Skoly ve zvolenych krajich, ovSem vzhledem k zahlcenosti Skol nejriznéj$imi
dotazniky neni pfedem mozné odhadovat pocet respondentii, ktefi se zapoji do vyzkumu.

Samotnému vyzkumu bude predchazet predvyzkum, dotaznikové Setieni, které napomuze
stanovit optimalni podobu a zplsob ziskavani dat od respondentd. Nebude-li doposud
preferovand kvantitativni metoda dotazniku shleddna na zdklad¢ ptredvyzkumu dostatecné
efektivni, budou data ziskavana metodou kvalitativni.

Vystupem prace a piinosem pro pedagogickou teorii a praxi bude interpretace specifik
konzumace alkoholu jednotlivych krajii, ¢imz bude poskytnut podklad pro zefektivnéni
primarni a sekundarni prevence realizované¢ na zakladnich Skolach, ale bude také sestaven
navrh minimalniho preventivniho programu zamétfeného proti konzumaci alkoholu Zaky
zékladnich skol, ktery bude odrazet zjiSténa specifika v rdmci jednotlivych krajh.

ZAVER

Cilem pfispévku bylo popsat vznikajici disertaéni praci zaméfujici se na problematiku
konzumace alkoholu v Ceské republice. Popsat nejen zvoleny teoreticky piistup aplikovany
na toto rizikové chovani, resp. konzumaci alkoholu, v ramci prace, ale také definovat i dalsi
mozné teoretické pristupy. Rovnéz bylo cilem ptispévku ilustrovat aktualni stav poznani
v dané problematice, a zvlasté pak se zaméfenim na nezletilé konzumenty, jelikoz zdmérem
prace je isnaha upozornit na vaznost situace v oblasti konzumace alkoholu nezletilymi
jedinci.

Prispévek mél také upozornit na skutecnost, Ze alkohol je nejen zdravi Skodlivou latkou, ale je
také latkou, ktera svou navykovosti vyrazné ovliviiuje a zhorSuje idalsi sféry zivota a ze
dopady konzumace alkoholu jsou oto vyrazngj$i a fatdlnéjSi, jedna-li se o nezletilé
konzumenty. Neméla by byt ptehliZzena ani skutecnost, Ze alkohol je prichozi drogou a je tedy

wev

latky.

,,Nic nezavinilo tolik starosti, tolik chorob a bidy jako pozivani alkoholu“, Charles Darwin
(Azcitaty, online, 2013).
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HUDOBNE PREFERENCIE U DETIi STARSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Peter Kusy

Abstrakt

Cielom prispevku je poskytnut plan dizertacného projektu Interpersonalne vzorce spravania
sa a moznosti ich ovplyviiovania hudbou a identifikovat preferencie hudobnych Zanrov u deti
vo veku 10-15 rokov, zistované dotaznikovym prieskumom pomocou modifikovaného nastroja
STOMP, ktoré su pre realizaciu dizertacného projektu vychodiskom. Predvyskumné rezultaty
nam podavaju informdacie o hudobnej preferencii vybranych Ziakov nizsieho sekundarneho
vzdelavania zapadoslovenského regionu, u ktorych autor planuje realizovat’ hudobno-socialne
mediovanie interpersonalnych vztahov, sluziace na overenie interpersonadlnej hypotézy hudby
(Knobloch, 1964, 1968, 1993, 1999). Vysledky sekundarne odhaluju uroven informacnej
hudobnej gramotnosti a aktudlneho prehladu hudobnych Zanrov vo vybranej vzorky.

UvoD

Zaujem o moznosti ovplyviiovania Tudskej psychiky prostrednictvom hudobnych
prostriedkov vo vedeckych kruhoch stale narastad. SvedCia otom aj rozne vyskumné,
publikacné a edukacné aktivity mnozstva autorov z celého sveta a celkovy zaber na poli
psycholégie hudby, hudobnej pedagogiky, muzikoterapie a d’alSich disciplin. V tivodnej Casti
prispevku preto pokladdme za nevyhnutné rozvinut a strucne opisat’ zékladné teoretické
vychodiskd, ako aj vedeckovyskumné pozadie projektu dizertatnej prace snazvom
Interpersondlne vzorce sprdavania sa a moznosti ich ovplyviiovania hudbou. Vyskumnu cast
tejto prace by mal tvorit experiment, ktory by mal overit moZnosti ovplyviiovania
jednotlivych interpersondlnych tendencii hudbou u deti starSieho Skolského veku. V ramci
aplikacnych cielov sa pokusime navrhnut’ adekvatne vychovné, autoevalvacné a intervencéné
stratégie v Specifickom Zivotnom priestore dietata s moznostou vyuzitia v Skolskom
prostredi a vychovno-vzdelavacom procese. Prispevok sumarizuje prva etapu realizacie
vyskumu — prvotné predvyskumné rezultdty, metodologické nastavenia kvantitativnych
nastrojov merania dat, ako aj vyskumny problém, primarne ciele a d’alSie planované kroky pri
realizacii dizertacného projektu.

PREHIAD TEORETICKYCH VYCHODISK

KIacovym konceptom vyskumu dizertacnej prace je interpersondlna hypotéza hudby, ktora
rozpracoval v 60. rokoch 20. storofia Knobloch (1964, 1968, 1993, 1999) a postupne ju
overovali a modifikovali d’als$i autori (Knobloch, Postolka, Srnec, 1964; Knobloch, Juna,
Junové, Koutsky, 1968; Linka, 1997; Doubravova, 1998, 2002; Kusy, 2013). Interpersondlna
teoria hudby bola vSak koncipovand na zaklade sktisenosti s psychoterapeutickou skupinou
dospelych pacientov avtomto zmysle bola vyuzivand u vicSiny autorov. Ako sucast
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realizécie planovaného vyskumu dizertanej prace by sme chceli identifikovat, do akej miery
je tento konstrukt platny aj pre detski populdciu (intaktné deti v Skolskom neklinickom
prostredi). Prvou etapou bola tvorba a nastavenie kvantitativnych vyskumnych nastrojov
merania dat, ktoré ndm dokazu adekvatnym spdsobom zachytit’ jednotlivé premenné. NaSim
prvym vychodiskovym bodom (premennou), ktory je potrebné zmapovat' a identifikovat’ tak
zékladné deskriptivne ukazovatele, je preferencia hudobného zanru u deti. Ako uvadza Fran¢k
a Muzik (2006), hudobnéd preferencia patrila doneddvna skor do vedecko-vyskumnych
okruhov hudobnej sociologie (napr. suvislost so vzdelanim, vekom a prisluSnostou
k socidlnej triede). Postupne sa vSak zacali zaoberat preferenciou hudobnych Zzanrov
psycholégovia, ktorych zaujima prave psychologickd podstata a pozadie hudobno-
preferencného ramca. V kontexte overovania interpersondlnehj hypotézy hudby u deti ma
hudobna preferencia vyznam najmi z toho dovodu, Ze sa zd4 byt dolezitym ukazovatelom
vzt'ahu deti k hudbe, ich zaujmu o reprodukovant hudbu, respektive ukazovatel'om hudobnej
gramotnosti a rozhl'adu v jednotlivych Zanroch (interpretoch), na zédklade ¢oho mozno do istej
miery predikovat’ ich reakcie na r6zne hudobné zanre (aktivaciu interpersonalnych tendencii
spravania sa). Hudobné preferencie v roznych suvislostiach zaujimali viacerych autorov
(napr. North a Hargreaves, 2006, Peretz, Gaudreau a Bonnel, 1998; Schwartz a Fouts, 2003;
Rentfrow a Gosling, 2003, 2007, Kopacz a Malgorzata, 2005; Franc¢k a Muzik, 2006;
Pettijohn, Williams a Carter, 2010). Prevazna Cast’ vyssie uvedenych vyskumov vsak operuje
s hudobnou preferenciou dospelej populacie, ¢o je prevazne vyhraneny proces
sympatii/antipatii a inklinacie ku konkrétnym hudobnym zanrom (interpretom). U deti je vSak
tento fenomén vyrazne ovplyvneny zakladnymi atribitmi aktudlneho vyvinového obdobia.
Hudobna preferencia deti je nevyhrana a skor sa postupom ¢asu dotvara a meni v zavislosti od
viacerych psychosocidlnych, kultirnych aindividualnych faktorov. Cielom prispevku je
pokusit’ sa identifikovat’ aktudlne preferencie hudobnych Zanrov u deti vo veku 10-16 rokov
na druhom stupni Zéikladnej Skoly vlJelke, kde autor planuje nasledne zrealizovat
experimentalnu Cast vyskumného projektu dizertanej prace (medidcia a stimulacia
interpersonalnych tendencii reprodukovanou hudbou).

METODY ZBERU DAT

Na zachytenie preferencii hudobnych Zanrov udeti sme sa rozhodli pouzit’ modifikovany
Dotaznik hudobnej preferencie pre deti — DHP-D, ktory bol preloZzeny z ¢eského variantu
amerického originalu Short Test of Music Preferences — STOMP (Rentfrow; Gosling; 2003).
Dotaznik obsahuje 17 poloziek (konkrétnych hudobnych zanrov), pricom v kazdej st okrem
nazvu kategdrie zadnrov uvedeni aj interpreti ako ilustrativny priklad a pomdcka pre
respondentov. Pri modifikacii sme vychadzali z Ceskej verzie vyskumu hudobnej preferencie
(Fran¢k a Muzik, 2006) a slovenskej Studie hudobnych preferencii dospelej populécie (Kusy
a Vozafova, 2013), ktoré su pre potreby nadsho vyskumu najblizsie. VysSie uvedené vyskumy
vSak pracovali s Dotaznikom hudobnych preferencii na vzorke dospelych, takze sme
potrebovali identifikovat’ dimenzie hudobnych zanrov platné pre hudobné preferencie deti
starSieho Skolského veku. Faktorova analyza dat ziskanych DHP-D nam ukézala, Ze hudobné
zanre vyznamne syti pat’ zakladnych faktorov (dimenzii hudobnych Zanrov):
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— reflektivna a nekonvencna hudba — RN (New Age, relaxatnd a meditacna hudba,
alternativa, jazz, punk a grunge, reagge, ska, country a folk),

— intenzivna a rebelujuca — IR (rock, poprock, hardrock, metal),

— optimisticka a komplexna - OK (soundtrack, muzikal, blues a ¢ierna hudba, klasika),

— energicka a rytmicka — ER (rap, hip hop, dance a elektronicka hudba),

— tradicna, ludova hudba — TF ('udova a ciganska hudba).

Respondenti mali moznost vybrat jednu zmoznosti na klasickej Likertovej Skale
s hodnotenim od 1 — Vobec sa mi to nepaci, cez 3 — Nemam vyhraneny ndzor, az k 5 — Velmi
sa mi to paci. Kazdy respondent tak mal moznost vyjadrit svoj subjektivny nazor
a zaznamenat’ osobnu (aktualnu) preferenciu hudobného zanru. Vsetky ostatné informacie od
respondentov boli obsiahnuté¢ v tvodnej demografickej casti DHP-D, kde st uvedené
nasledujuce polozky: pohlavie, ddtum narodenia (slizi ako identifikacné Cislo pre sparovanie
dat v dalsich etapach vyskumu), mesto/obec, v ktorom byvate, Skola a trieda, hudobné
vzdelanie a kruzkova (zaujmova) ¢innost’ v §kole aj mimo $koly.

DESKRIPCIA VYSKUMNEJ VZORKY

Na prvej Casti realizacie vyskumného projektu (prieskum hudobnej preferencie) sa zucastnili
ziaci druhého stupna Zdkladnej Skoly v Jelke (n=73) vo veku od 10 do 16 rokov. VSetci
respondenti maji miesto trvalého bydliska v Jelke (obec do 5000 obyvatel'ov). Vzorka je
pomerne rovhomerne rozlozend na zdklade pohlavia s 53% zastipenim chlapcov (n=39)
a47% zastapenim dievcat (n=34). Dolezitym ukazovatelom vzt'ahu deti k hudbe (resp.
hudobnej skusenosti) je tirovenn hudobného vzdelania deti, ktorého rozlozenie je prezentované
v grafe ¢. 1. VacSina deti (n=59) nenavStevuje a ani v minulosti nenavstevovala Ziadnu
inStitaciu, ktord ponuka hudobné vzdelavanie atieZz sa nesnaZzili ani z vlastnej iniciativy
nau¢it hrat na nejakom hudobnom nastroji, respektive neboli k tomu doma vedeni
(,,samouk*).

Graf ¢ 1: Rozlozenie respondentov podla urovne hudobného vzdelania

3%

W Zakladna umelecka skola (n=8)
5%

B Sukromnd umelecka skola (n=2)

"Samouk" (n=4)

M Ziadne (n=59)

Dal$im ukazovatelom zdujmového ramca dietat’a je rozloZenie podla krizkovej €innosti,
ktoré prezentujeme v grafe ¢. 2. Najvicsie zastipenie tvoria opdt’ deti, ktoré nenavstevuji vo
vol'nom c¢asu ziadny krazok v skole, ani mimo Skolu (n=31). Dévodom mdze byt do istej
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miery aj vekové rozmedzie respondentov (10-16 rokov), ked v5. az 9. ro¢niku, je
v porovnani so ziakmi mladSieho Skolského vzdelavania celkovy ubytok krizkovych ¢innosti
deti. Co sa tyka obsahu a zamerania krGizkovej &innosti Ziakov, najviac ich navitevuje
pohybové a Sportové krizky (n=21), ¢o je uchlapcov najmi futbal au dievcat volejbal
a loptové hry.

Graf ¢ 2: Rozlozenie respondentov podla kruzkovej cinnosti

1% B Ziadne (n=31)

1%

o, 0% m Sportovy (n=21)

3% /
8% H Tanecny (n=7)
\ B Dramaticky (n=6)
10% » ® Prirodovedny (n=2)

W Zdravotnicky (n=4)

Vytvarny (n=1)

Jazykovy (n=1)

HUDOBNE PREFERENCIE U DETI —- PREDBEZNE VYSLEDKY A DISKUSIA

Pomocou modifikovaného kvantitativneho meracieho néstroja DHP-D sme identifikovali na
naSej vzorke deti starSieho Skolského veku Zakladnej Skoly v Jelke (n=73) hudobné
preferencie jednotlivych zanrov. Predbezné vysledky preferencie hudobnych zanrov deti
starSieho Skolského veku prezentujeme v tabul’ke €. 1.
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Tab. ¢ 1 Preferencie hudobnych zZanrov u deti starsieho Skolského veku

Vyskyt

Hudobné Zanre AM SD nulovych

odpovedi (n)
blues a ¢ierna hudba — funk, soul, RnB 2,85 1,54 4
jazz, swing 1,82 1,49 18
vazna (klasickd) hudba 1,85 1,50 10
folk, country 1,44 1,35 26
pop 3,97 1,38 3
poprock 2,53 1,75 14
rock 1,97 1,60 17
metal, hard rock 1,73 1,68 22
rap, hip-hop 4,48 1,04 1
elektronicka hudba-dance, house, techno, 3.07 1.87 11
DnB
alternativna hudba, world music 1,44 1,47 29
soundtrack 3,29 1,62 6
muzikal 2,07 1,68 16
I'udova hudba — dychovka, ciganske 2,75 1,72 8
reagge,ska 2,71 1,81 12
punk, indie rock, grunge 1,95 1,62 20
new age, relaxa¢nd a meditacna hudba 1,70 1,47 18

AM — aritmeticky priemer, SD — Standardna odchylka, n — pocet odpovedi respondentov,

Predbezné vysledky ndm naznacujt, Ze hudobné preferencie deti starSieho Skolského veku
v nasej vyskumnej vzorke st pomerne jednoznatne vyhranené. Najviac preferované su
komeréné hudobné zanre rap, hip-hop (AM=4,48); Pop (AM=3,97); soundtrack (AM=3,29)
a elektronicka hudba — dance, house, techno a DnB (AM=3,07). Zaroven, zanre rap, hip-hop
(nepozna len jeden respondent) a pop (nepoznaju traja) su dobre zname takmer celej vzorke,
zatial’ ¢o napriklad alternativnu hudbu a world music nepozna 40% deti (n=29); folk a country
36% (n=26) a metal ahard rock mnepozna 30% vyskumnej vzorky (n=22).
Travis Jr. (2012) sa zaoberal vyskumom hudby rap/hip-hop, jej Specifikami a kultarou
v komunite mladych l'udi, ktori preferuju tento hudobny zaner a pokladaji ho za zivotny §tyl.
Autor uvadza, ze tento hudobny zéner (resp. zivotny §tyl) je sucastou novodobej kultury
a spoloCenského Zivota a obrovsky progres, ktory nastal v tomto smere v poslednej dekade,
nemoOZeme zastavit. Dvojicu kanadskych autorov Miranda a Claes (2004) zaujimalo, ¢i moze
preferencia hudobnych Zanrov rap a hip-hop suvisiet' s deviantnym spravanim u franctizko-
kanadskych adolescentov (n=348). Vysledky ukazuju, Ze preferencia hudobnych Zanrov
u adolescentov mdze pozitivne korelovat' (p< .001) s rdznymi typmi deviantného spravania
(napr. nasilie, kradeZe, poulicné gangy, uzivanie mikkych a tvrdych drog). Pre porovnanie vo
vyskume hudobnych preferencii vzorky dospelej populacie na Slovensku (Kusy a Vozafova,
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2013), boli najviac preferované¢ hudobné zanre pop rock (AM=5,66); rock (AM=5,62)
areagge, ska (AM=4,77). Naopak, najmenej preferované a oblibené hudobné Zzanre
u dospelych respondentov boli najmi Zanre elektronicka hudba — dance, house, techno a DnB
(AM=3,32); rap ahip-hop (AM=3,36) aludovd hudba, dychovka, ciganske (AM=3,90).
Paradoxne, hudobné zanre, ktoré st udeti najviac oblubené a preferované (elektronicka
hudba, rap a hip-hop), dospeli preferuju najmenej. Na tomto mieste treba zdoraznit, Ze
hudobné preferencie u deti st stale nevyhranené, dynamické procesy, ktoré sa postupne menia
a dotvaraju. U dospelych sa predpoklada vyssSia miera vyhranenosti a komplexnosti hudobno-
preferencného ramca (taktiez samozrejme vacsi hudobny rozhl'ad), ¢o potvrdzuje vo svojich
studiach viacero autorov (napr. North a Hargreaves, 1996; Rentfrow a Gosling, 2003, 2007,
Schwartz a Fouts, 2003; Franék a Muzik, 2006; Pettijohn, Williams a Carter, 2010 a ini).

PERSPEKTIVY A ZAVERY

Zda sa, Ze nie je jednoduché identifikovat’ a kvantifikovat’ hudobne preferencny ramec deti
starSieho Skolského veku. Ich vztah k hudbe je v procese rastu, zrenia, postupne sa dotvara
a formuje. Ako sme uviedli vysSie, nestilad hudobnych preferencii deti a dospelych modze
suvisiet’ prave s nevyhranenostou detského posluchda. Moze ndm vSak podéavat’ dolezité
informdcie ohl'adom spektra vedomosti, hudobného rozhl'adu, sympatii (antipatii), hudobnych
skusenosti, zaujmovych Ccinnosti a vobec vztahu deti k hudbe (umeniu). V d’alSej casti
realizacie vyskumného projektu dizertacnej prace by sme chceli nadviazat na predbezné
zistenia, rozsirit’ vzorku deti starSieho Skolského veku aj na d’alSie Skoly (mestské, vidiecke
a podobne), identifikovat’ interpersonalne tendencie spravania sa u deti v tomto vekovom
obdobi (profil) anésledne zrealizovat’ dlhodobejSiu medidciu reprodukovanou hudbou.
V zavere¢nej Casti by mal nasledovat’ retest a vystupné merania, v ktorych sa budeme snazit’
zachytit  pripadné zmeny v interpersondlnych tendencidch sprdvania sa, (resp.
v hudobnopreferencnom rdmci a podobne). Vysledky moézu priniest dolezité informacie
arozSirit’ tak mozZnosti vyuZitia reprodukovanej hudby na zdkladnych Skolach s cielenym,
zdmernym efektom.
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FAKTORY OVLIVNUJICI KVALITU PEDAGOGICKO-
PSYCHOLOGICKE PRAXE NA PEDAGOGICKE FAKULTE
UNIVERZITY KARLOVY V PRAZE

Daniela Lautnerova
Abstrakt

Prispévek mapuje strukturu a zarazeni predmétu Pedagogicko-psychologické praxe na
Pedagogicke fakultée Univerzity Karlovy. Venuje se zejména jednotlivym faktorum, které
kvalitu této casti vzdelavani budoucich ucitelit vyrazné ovliviuji. Jedna se o zakladni vhled do
problematiky, kterou se bude zabyvat budouci disertacni prace. Ta si klade za cil provést
deskripci jednotlivych faktorii a navrzeni nové struktury tohoto predmétu v ramci zkvalitnéni

pripravy budoucich ucitelu.

Je zirejmé, Ze na soucasného ucitele a samotnou ucitelskou profesi jsou kladeny stile vetsi
pozadavky — at’ uz ze strany spolecnosti, odborné ci laické verejnosti, vedeni skol nebo ze
strany rodicu. Své naroky nove formuluji i pedagogické fakulty, na kterych vyuka studentii —

budoucich ucitelu probiha.

Vedle rozsirovani vyuky pedagogickych véd, metodologie a oborovych didaktik se hledd
vyvazenost mezi zvySovanim urovné odbornych znalosti a zlepSovanim pedagogickych
dovednosti budoucich ucitelu. I proto je jednim z trendu ucitelského vzdélavani stale vetsi
duraz na pedagogickou praxi.

Smyslem tohoto prispévku je popsat nékteré konkrétni postupy a metody, které slouzi na
Pedagogickeé fakulté Univerzity Karlovy v Praze k napliiovani cilii v predmétu pedagogicko-
psychologicka praxe. Kromé konkrétni podoby predmétu nas také budou zajimat podpiirné
oblasti a faktory, které pomahaji efektivné realizovat vychovné vzdeélavaci cile modelu

pedagogické praxe na PedF UK.

Zakladni podoba predmétu pedagogicko - psychologicka praxe na PedF UK

Piipomefime, Ze piiprava budoucich uéiteld a jejich vzdélavani se v Ceské republice odviji od
spole¢ného evropského ramce pro vysokoskolské vzdelavani tak, jak bylo predlozeno v tzv.
Boloiiské deklaraci, podepsané v roce 1999 ministry 29 evropskych zemi zodpovédnymi za
vysoké skolstvi (Bendl, Vonkova, Zvirotsky, 2013, s. 13). Zakladni legislativni rdmec pro
piipravu uciteld a dalSich pedagogickych pracovnikli piedstavuji Zakon €. 563/2004 Sb. o
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pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych zakont, Zakon €. 111/1998 Sb. o vysokych
Skolach ve znéni pozdéjSich predpisii a dalsi (Blazkova, 2013, s. 265).

Z pétislozkového cyklu, v némz probiha ugitelska piiprava v Ceské republice (slozka oborové
predmétova, slozka predmeétové didakticka, slozka pedagogicko-psychologicka, slozka
univerzitniho zékladu a slozka pedagogické praxe) je pro ucely tohoto pfispévku podstatna
pravé oblast pedagogické praxe. Ta je zafazena do navazujiciho magisterského studia.
V ramci pedagogicko-psychologické praxe pobyvaji studenti navazujicitho magisterského
studia v zékladnich skolach. Smyslem praxe je poznat skolu jako fungujici celek, seznamit se
s organizacni strukturou, zpisobem fizeni, atmosférou, socialnimi vztahy, s roli zakl a ucitela
a jejich vzdjemnou komunikaci a interakci. Teoretickym zakladem jsou poznatky ziskané ve
vyuce piedchozich pedagogickych a psychologickych disciplin, pfedevsim vSak pii vyuce
pfedmétu obecnd a Skolni didaktika. Studenti jednak samostatné, z&asti ve skupinach a pod
vedenim fakultnich ucitell a pedagogl z pedagogické fakulty utvafeji a rozvijeji zékladni
profesni kompetence, komunikativni, didaktické, diagnostické, organizacni, fidici,
sebereflektivni. Tomu odpovida i vybér aktivit, které se snazi pokryt co nejuplnéji vymezené
oblasti ucitelské profese.

Predmét pedagogicko-psychologicka praxe ma tfi ¢asti: pedagogicko-psychologicka praxe,
pedagogicka reflexe a psychologicka reflexe.

Praxe probiha vzdy jedno celé dopoledne v riznych dnech v tydnu a jeji celkova hodinova
dotace za semestr je 32 hodin. Jednou za 14 dni na ni navazuje pedagogicka reflexe, tj.
dvouhodinovy seminaf na stejné fakultni Skole. Vystupem z pfedmétu je klasifikovany
zéapocet, k jehoz ziskadni musi student splnit 100 % dochdzku na praxi. Soucasné by se mél
aktivné ucastnit plnéni tkoli zadanych ucitelem Skoly a vyucujicim fakulty, ktery vede
seminaf a konecné v terminu odevzdat ukoly, které ma zaznamenané v portfoliu.
Klasifikovany zapocet udéluje vyucujici katedry pedagogiky poté, co student doloZi
dochazkovy list, odevzdd vSechny ukoly a ziska hodnoceni ukold z katedry psychologie

(Blazkova, Lautnerova, 2013, s. 64).

Podpora predmétu pedagogicko - psychologicka praxe
Pro naplnéni cilt pedagogické praxe slouzi n¢kolik faktor. Soubory téchto faktori mizeme
metodologicky rozdélit do oblasti lidskych zdroji, oblasti administrativni podpory a

oblasti technické podpory.

Oblast lidskych zdroji — subjekti predmétu pedagogicko — psychologicka praxe.
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Pedagogicka praxe je nedilnou soucésti pfipravy na ucitelské povolani. Praveé v ni se studenti
seznamuji s prostiedim své budouci profese, s atributy svého budouciho povolani. Ptiprava
na ucitelstvi se tu uskuteciiuje procesem poznavani a pozorovani, reflexe a sebereflexe. Jde o
naro¢ny proces, ve kterém student — budouci ucitel poznava realitu a konkrétni realie, vztahy
a vazby mezi lidskymi ¢initeli tohoto prostiedi — mezi uciteli, zdky, event. 1 rodi¢i. Vstoupit
do této ,,Skolské situace®, spravné ji poznat, zvladnou, dostat v§em jejim narokiim, neni
jednoduché. Vzpomenime si na své vlastni prvni setkani a vztahy s zaky a redlnym prostfedim
tfidy a Skoly, vzpomenime na prvni rok ucitelské sluzby a ptipomenme si podporu zdatnéjSich
a zkusengjSich kolegii.

V podminkach nasi pedagogicko-psychologické praxe jsou to vyucujici — pedagogové
pedagogické fakulty, ucitelé skol, v nichz se praxe realizuje a samoziejm¢ samotni studenti —
budouci ucitelé. Kazdy z téchto lidskych subjektli ma v tomto procesu své misto, konkrétni
funkeci, zajem a odpovédnost.

Pedagogové fakulty jsou hlavnimi garanty modelu praxe; oni promysli a hledaji jeji
optimalni podobu a konkrétni zadani pfedmétu. (Tady pfipomenme, ze napi. Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy v Praze se v ramci projektu JPD 3 (ESF), ktery byl realizovan od
1. zati 2006 do 31. srpna 2008 pokusila — v souvislosti s pfechodem na strukturované studium
— vypracovat novy model pedagogické praxe. Prestoze nebyl v nami navrZzené podobé
nakonec realizovan — z divodi organizac¢nich a finanénich — podafilo se nékteré jeho
vyznamné segmenty zafadit do stavajiciho modelu pedagogické praxe).

Pedagogové fakulty — kromé koncepéni a velkého mnoZstvi organizatorské prace — musi
v tomto ohledu modelovat pro studenty zakladni rysy a vztahy profesiondlniho prosttedi,
pfipravy a realizace vyuCovani, formulovat zadadni a cile ukol, ddvat ndvody k jejich
strukturovanému plnéni, motivovat je, vytvaret zpétnou vazbu a kvalifikované zazemi,
objektivné a vécné hodnotit.

Ucitelé fakultnich $kol ptedstavuji hlavni zaruku kvalitniho a efektivniho vzdélavani.
Naroc¢nost jejich postaveni se odrazi i v nezbytnosti velkého mnoZstvi znalosti a schopnosti,
potieby permanentniho celozivotniho vzdé€lavani a soustavného profesniho rozvoje a ve
schopnostech tyto védomosti, znalosti a dovednosti efektivné predavat studentiim — budoucim
ucitelim. Pravé v kontaktu s nimi ziskavaji studenti prvni profesionalni navyky a zkuSenosti:
napi. schopnost kvalitni pfipravy a dobré realizace vyucovaci hodiny, zvladnuti vztahi a
problémil ve tfidé a Skole, komunikace s jednotlivci 1 celym kolektivem, s kolegy, vedenim

Skoly 1 rodici.
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Fakultni S§kola je vyznamnou organiza¢ni, administrativni a profesni jednotkou, ve které se
student — za pomoci fakultnich i jinych ucitelt — uci poznavat, jednat a existovat jako budouci
ucitel. Prostfedi fakultni Skoly byvéa pro studenta fakulty prvni a ¢asto na dlouhou dobu
urcujici realitou — pro formovani poznani, navykl, metod a modelii pfipravy a praxe budouci
ucitelské profese. Systém velkého mnozstvi tzv. fakultnich Skol byl vybudovéan praveé pro
ucely pedagogické praxe (Prokop, 2008, s. 399).

Je bohuzel smutnou skutecnosti, ze i pfes trvajici proklamace o nezbytnosti a dilezitosti
pedagogické praxe na fakultnich Skolach, neni jejich statut — stejné jako fakultniho ucitele —
legislativné zabezpecen. Spoluprace pedagogickych fakult se Skolami, stejné jako s uciteli
téchto skol je tak Casto z&visld na osobnich a profesnich kontaktech, dobrovolnosti, miie
vstiicnosti, zajmu a kolegiality pedagogiti fakulty a uciteld a vedeni fakultnich skol.

V této souvislosti se nelze nezminit i o finanéni odméné pro fakultni ucitele, ktera je Casto

velmi symbolické a ve svém dusledku Spatné motivujici.

Oblast administrativni podpory piredmétu pedagogicko — psychologicka praxe.

Do této oblasti podpory patii na jedné stran¢ zdkony a legislativni normy (vytvarejici zdkonny
ramec piipravy budoucich ucitelt), dale koncepéni a systémova opatieni a rozhodnuti (jejichz
prostfednictvim fakulta, resp. katedra pedagogiky vytvaii modely pedagogické praxe) a
zejména — konkrétni administrativa, kterd pomaha tcelné a moderné realizovat cile pfedmeétu.
Vystupnim materidlem PPP je PORTFOLIO STUDENTA (viz Tabulky 1 — 3).

Jeho konkrétni zadani vytvareji pedagogové katedry pedagogiky. Portfolio koncipuji tak, aby
ukoly byly formulovdny srozumitelné, navody pro jejich plnéni byly konkrétni a kritéria
hodnoceni maximalné jasnad. Konkrétni data v portfoliu slouzi vSem subjektim 1 k lepsi
reflexi a sebereflexi.

Z konkrétniho portfolia pfedmétu uvadime 2 tabulky, které pro pedagogiku a psychologii

prehledné zpracovavaji pozadavky ke klasifikovanym zapoctim.

Tabulka 1: Prehled pozadavkii ke klasifikovanému zdpoctu: Pedagogika

¢. ukolu zaméreni ukolu max. pocet bodi
1 Pedagogicka komunikace a strategie vyucovani 25
2 Pedagogickd prace vyucujicich se zaméfenim na 20
vybrané aspekty (volitelné 1 tkol)

2.A Primarni prevence socialné patologickych jevii

2.B Zaclenovani zakil cizincl

2.C Specifika prace tfidniho ucitele

2.D Vzdélavani zaki se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami
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3 Zavérecna reflexe 5
,»Vyznam pedagogicko-psychologické praxe pro mdj
profesni rozvoj*

Celkem Pedagogicka ¢ast 50

Tabulka 2: Prehled pozadavkii ke klasifikovanému zapoctu: Psychologie

¢. ukolu zaméreni ukolu max. pocet bodu
4 Mikrosituace 10
5 74k jako individualita (volitelng) 20
5.A Komplexni charakteristika zédka
5.B Zapojeni zaka do vyuky
5.C Z4k se specialnimi vzdélavacimi potiebami
6 Ttida jako socialni skupina (volitelng) 20
6.A Vztahy ve skupiné
6.B Ucitelska role pfi vedeni skupiny
6.C Interakce vyucujicich a skupiny
Celkem Psychologicka ¢ast 50
| Celkovy vysledek hodnoceni Pedagogika + Psychologie | max. 100 bodi

Portfolio obsahuje konkrétni tikoly z pedagogiky a psychologie, které ma student zpracovat
podle pisemného zadani a podle uptesiujicich pokynt vyucujicich v reflektivnich seminatich.
Ukoly jsou piehledné ¢&islovany, zaméfeni tkolu je formulovéno struéng, vystizng,
nedvojsmyslné. Ke kazdému ukolu je pfifazeno i bodové hodnoceni.

Vybér povinné volitelnych ukolt z pedagogiky a psychologie vychazi z konkrétnich
podminek dané Skoly. Student by je m¢l vzdy konzultovat s uciteli dané Skoly a sou€asné i
s vyucujicimi fakulty, kteti vedou reflektivni seminare k praxi.

Soucasti portfolia je 1 podrobna specifikace jednotlivych tkold: je zde formulovan cil ukolu a
v jednotlivych bodech i navod na pribéh zpracovani. Dokument tak vede studenta
k logickému postupu a strukturovanému pfistupu pii plnéni pozadavkl. V obou piipadech
nabizi ke splnéni kol 1 odkazy na dal$i zdroje informaci - napi. webové stranky piislusné
Skoly, harmonogram Skolniho roku, zdkonné normy a zavazné pedagogické dokumenty,
pedagogickou dokumentaci Skoly, Skolni vzdé&lavaci program, stejné jako zéapisy
z tematickych seminaft s vedenim Skoly, vychovnym poradcem a dal§imi odborniky. Student
by mél do splnéni konkrétnich tkold promitnout i vysledky svého pozorovéani v konkrétnim
Skolnim prostiedi — charakter a atmosféru vyuky a dalSich Skolnich aktivit, vysledky
rozhovort s pedagogickymi pracovniky Skoly a zéky, vysledky osobni ucasti pii dozoru, pfi
ucitelove ptipraveé na vyuku v kabinetu, pfi setkani s rodici atd.

Zadani vSech ukoli a dopliujici materialy najde student v dalSim podpirném systému —
v moodlu (ktery predstavuje tieti typ pomocného aparatu v tomto predmétu).

Ke konkrétnimu tikolu je dale v portfoliu pfipojen tzv. vystup (napi. s konkrétnimi pozadavky
na strukturu splnéného tukolu, pocet normostran) a kritéria hodnoceni ukolu (napf.
v pedagogické casti portfolia k pedagogické praxi je to obsah hospitacnich zaznamti, povaha



JUVENILIA PAEDAGOGICA 2014

interpretace pozorovani, obsah diskuse — zptisob analytického porovnani a hodnota teoretické
reflexe).

Portfolio obsahuje rovnéz i zptisob hodnoceni: kazdy kol je opatfen idajem o maximalné
mozném poctu ziskanych bodi, resp. maximalné mozném procentualnim podilu z celkového
hodnoceni.

Jak je v tabulkach (Tabulky €. 1 a 2) uvedeno, maximalni bodové ohodnoceni obou tukoll z
pedagogiky a psychologie ¢ini 100 bodud. Tabulka ¢. 3 ukazuje skalu zdvére¢ného hodnoceni.

Tabulka 3: Celkovy vysledek hodnoceni ukolii A + B

Hodnoceni 100-90 vyborné
Pozn.: Predpokladem udéleni klasifikovaného zépoctu je dolozeni 89-78 velmi dobie
dochazkového listu na praxi 77-66 dobie

65-0 nesplnéno

Z popisu portfolia vyplyva, Ze jde o vyznamny dokument, ktery v sobé spojuje funkce
normotvorné, reflektivni a hodnotici. Podporuje totiz zietelné a srozumitelné formulovani cili
vyuky, pfedklada jasné konkrétni tkoly, je inspirativnim ndvodem k jejich plnéni a vytvaii
ptedpoklady pro vécné posouzeni a maximalné mozné objektivni hodnoceni.

Pedagogové Katedry pedagogiky PedF UK nemaji stavajici podobu a zadani portfolia za
neménné a definitivni. Dokument je tvofivé upravovan podle vysledkii analyzy Pedagogicko
— psychologické praxe. K posledni upravé do soucasné podoby dochézi v letnim semestru
Skolniho roku 2013/2014.

Oblast technické podpory predmétu pedagogicko — psychologicka praxe.

Tak jako administrativni dokumentace, v naSem piipadé¢ zminéné portfolio pedagogicko —
psychologické praxe, tak i prvky a systémy technické podpory pomdhaji vSem subjektim
praxe zvladat narocné tkoly pfipravy a realizace modelu praxe.

Moodle piedstavuje pomocny systém k online podpoie v pifedmétu pedagogicko -
psychologicka praxe. Stal se potfebnym a uzitenym nastrojem k lepsi prezentaci, komunikaci
a orientaci v problematice pfedmétu.

V systému najde student vytvofené kurzy s konkrétnim vyukovym a informacnim obsahem.
Pedagogické tkoly jsou zadavany v reZzimu piisluSnych studijnich skupin. Studenti se po
zapisu stavaji automaticky ¢leny dané skupiny, v nizZ pak — spolu se svym pedagogem —
existuji. Vzniklo tak autentické a diferencované studijni prostiedi, které vSem ucastnikim
umoznuje lepSi komunikaci a studium. Studenti si v ném jednoduchym zpiisobem najdou
zadani konkrétniho kol z pedagogiky a psychologie (jako tomu bylo jiz v portfoliu) a
navrhy doplilujicich materidla k jejich splnéni. Je ziejmé, ze systém moodle vytvari
vyznamné interaktivni vyukové prostfedi, ve kterém vSichni jeho Ucastnici rychle najdou
potfebné¢ idaje a mohou s nimi pracovat a spolupracovat. Jde o prostor i moznost pro
vzajemné sdileni faktd, tkoll, mySlenek a znalosti. Moodle nabizi pedagogiim, studentlim 1
ucitellim Skol nové role poznavaci, zkuSenostni a komunikacni.
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TVORBA ELEKTRONICKEHO KURZU

Silvia Malatinska

Abstrakt

V dizertacnej prdaci autorky s nazvom Interaktivne pracovné listy pre pocitacom podporované
vyucovanie matematiky na zakladnych Skolach je jednou z hlavmnych uloh tvorba
elektronickych kurzov. V prispevku vysvetlime, co je obsahom elektronickych kurzov
wytvaranych doktorandom. Tieto sa skladaju zo Studijnych materialov, interaktivnych
programov a testov. UkazZeme, co je naplnou jednotlivych casti a na co sluZia. Primarne sa
zameriame na interaktivne programy a predstavime z nich ukadzky. Predstavuju totiz
najdolezitejsiu cast vytvaranych elektronickych kurzov.

UvVOoD

Na zaciatku nasej prace pri vytvarani elektronickych kurzov, ktoré su sucastou dizertacnej
prace snazvom Interaktivne pracovné listy pre pocitatom podporované vyucovanie
matematiky na zakladnych Skolach, sme si museli urcit, ¢o bude obsahom tychto
elektronickych kurzov. V prispevku ukdZzeme ich zloZenie, ako aj ndpli uvedenych casti
elektronickych kurzov. Ciel'om prispevku je teda predstavenie tychto elektronickych kurzov
spojené s ich prezentaciou.

NajdolezitejSou cCastou predstavovanych elektronickych kurzov st prave interaktivne
programy, ktorym v praci venujeme najvacSiu pozornost. Viaceré vyskumy totiz ukazali, Ze
pouzitie interaktivnych uloh ma pozitivny vplyv na kvalitu elektronickych vzdeldvacich
materidlov z matematiky a na Uroven dosiahnutych vedomosti Ziakov a Studentov (Pokorny,
2013).

TVORBA ELEKTRONICKEHO KURZU

Témy spracovavané na vyucbu elektronickymi kurzmi vyberame s dérazom na ich uplatnenie
pri vyucbe na pocitaci. V sucasnosti mame uz hotové nasledovné témy: Percenta, Linedrne
rovnice a ich sustavy, Trojuholnik a jeho vlastnosti, Objem a povrch geometrickych telies.
Existuje mnoZstvo spdsobov, ako efektivne integrovat’ elektronické vzdelavacie materialy do
vyucovacieho procesu v ramci vyucovania matematiky. Jednym z nich je aj takzvany blended
learning, ktory predstavuje kombinaciu klasickej formy vyucovania matematiky a pouZivania
e-learningovych kurzov s interaktivnymi prvkami. Tato metéda bola uZ mnohokrat GspeSne
odskuSand, pozri napr. Hic, Pokorny (2013) alebo Repolusk, Zmazek, Hvala (2010).

Elektronické kurzy sa skladaji zo:

e Studijnych materidlov,
e interaktivnych programov,
® testov.
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Studijné materialy st uréené na samostatné pochopenie ué¢iva v nich obsiahnutého. Je v nich
strune vysvetlena tedria k danému ucivu a nasledne st uvedené riesené priklady objasnujuce
dant tému. Ziak si najprv premysli, ako by on sam riesil zadant ulohu. Potom si pozrie
uvedené rieSenie a nasledne oba postupy porovna. Ak bolo jeho uvazovanie spravne, mdze
prejst’ na d’al$i priklad. Ak vSak uvazoval nespravne, snazi sa uvedené rieSenie pochopit
a interiorizovat’ si ho. Takto si postupne prejde vsetky priklady uvedené v danom Studijnom
materidli. VZdy ma moznost’ pozriet’ sa na zaiatok daného Studijného materidlu, aby si
pripomenul uvedenu tedriu, ¢i uz vzorec, pravidlo alebo definiciu. Po uspesnom pochopeni
celého Studijného materidlu prechadza ziak na interaktivne programy, ktoré su vytvorené
k danému Studijnému materidlu. Niekedy ide o jeden interaktivny program, avsak Casto je
takychto interaktivnych programov viacero. VSetky Studijné materialy boli vytvarané podla
obsahu Statneho vzdelavacieho programu platného od roku 2010.

Interaktivne programy si uréené priamo na opakovanie uéiva. Ziak vykonava ulohy, ktoré mu
dany interaktivny program zadava a tym si upeviluje vedomosti ziskané pri $tadiu studijného
materialu. Interaktivnost’ tychto programov spociva v spitnej vidzbe reagujicej na odpovede
ziakov. Pri spravnej odpovedi sa moze ziak posunut’ d’alej, prejst’ na d’alsi priklad. Avsak pri
nespravnej odpovedi sa objavi Ziakovi spétnd vézba, ktord ho navadza na spravne rieSenie,
objasiiuje mu zelany postup rieSenia. Pri tychto programoch je vyhodou aj postupna kontrola
ciastkovych vypoctov. Program nepusti Ziaka d’alej, pokial’ ma niektory Ciastkovy vysledok
zly. Zamedzi sa tak viacerym nespravnym vysledkom v priklade kvdli jednému nespravnemu
Ciastkovému vysledku. Po prejdeni danych interaktivnych programov je ziak pripraveny
otestovat’ sa, do akej miery zvladol dané ucivo.

Testy st ur€ené na zhodnotenie miery pochopenia. Elektronické kurzy obsahuji dva druhy
testov. Prvy druh st testy ku kazdej lekcii v danom Studijnom materiali. Tieto si robi ziak
priebezne po prejdeni daného Studijného materidlu a k nemu prislichajicim interaktivnym
prvkov. Po ukonceni testu vidi percentualne vyhodnotenie uspesnosti. Druhy druh tvoria testy
stupniovane] narocnosti. K tymto pristupuje ziak po prejdeni celej lekcie, teda vSetkych
Studijnych materidlov a k nim prisluchajiicim interaktivnym prvkom. Testov tohto druhu je ku
kazdej lekcii 5 — podla obtaznosti. Prvy test je test najlahSej ndro¢nosti, piaty test je
najnaroénej$i. Uspe$né ukondenie toho ktorého testu dava Ziakovi informéciu o jeho
vedomostiach.

Ukazky interaktivnych programov

Uvéadzame ukdzky niekolkych interaktivnych prvkov, konkrétne z elektronickych kurzov
Percentd a Objem a povrch geometrickych telies. Na prvom obrazku vidime interaktivny
prvok snizvom Zafarbenie spravnej &asti obsahu $tvorca. Ziak vidi v spodnom okne
instrukciu ako ma postupovat’ pri rieSeni danej ulohy. Dalsi obrazok ukazuje reakciu
interaktivneho prvku na spravnu odpoved’ Ziaka, po ktorej moze pokracovat’ na d’alSiu ulohu.
V spodnom okne vidi Ziak: Vyborne. Treti obrdzok ukazuje reakciu interaktivneho prvku
na nespravnu odpoved’ ziaka. V spodnom okne mu interaktivny prvok poskytuje spétni
vizbu, ktord ho ma naviest' na spravne rieSenie. Tato spédtnd védzba predstavuje pre Ziaka
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pomoc pri rieSeni ulohy, ktora mu robi problém. Po jej sprdvnom vyrieSeni ndjde v spodnom
okne opédt: Vyborne. Na poslednom obrazku vidime iny interaktivny prvok, a to s ndzvom
Kvader. Ulohou Ziaka je v fiom vypoéitat’ objem a povrch kvadra na zaklade zadanych ¢&isel.
Zadané mo6zu byt rozmery troch stran (ako je to v uvedenom pripade), ale aj dvoch stran
a objemu alebo povrchu. Ziak tak pomocou objemu vypoéita povrch (a naopak). V tomto
kroku sa uplatituje spominana vyhoda postupnej kontroly ¢iastkovych vypoctov, ked’ program
nepusti ziaka d’alej, pokial’ ma rozmer tretej strany (potrebny na vypocet objemu ¢i povrchu)
zle vypocitany.

Obrazok 1: Zafarbenie casti obsahu Stvorca Obrazok 2: Spravne riesenie ulohy

Obrazok 3: Nespravne rieSenie ulohy Obrazok 4: Objem a povrch kvadra

ZAVER
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V Statnom vzdelavacom programe Matematika pre druhy stupen zakladnej $koly je v cieloch
uéebného predmetu uvedené: ,,Matematika na 2. stupni ZS sa podiel’a na rozvijani schopnosti
ziakov pouzivat prostriedky IKT na vyhladdvanie, spracovanie, uloZenie a prezentaciu
informdcii. Pouzitie vhodného softvéru by malo ulahlit’ niektoré namahavé vypocty alebo
postupy a umoznit’ tak sustredenie sa na podstatu riesené¢ho problému.” (Statny vzdelavaci
program, s. 3) Preto je nasou snahou vytvorit® elektronické kurzy, ktoré by tieto ciele
v maximalnej moZnej miere napliiali.
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NAZORY A SKUSENOSTI PERSONALU MATERSKYCH SKOL
OSETRUJUCICH DETI DLHODOBO UMIESTENE VVDETSKYCH
ZARIADENIACH MIMO POSOBNOSTI REZORTU SKOLSTVA

Vladislava Marcianova
Petra Krylova

Abstrakt

Prispévek prezentuje ndzory a zkuSenosti ucitelek materskych skol (pripadné sester ve
specialni materské skole, které pecuji (pecovaly) o déeti umistené dlouhodobé v ustavni péci.
Toto kvantitativné — kvalitativni pojeti Setreni doplituje Site pojatou disertacni prdci,
zabyvajici se rozvojem socidlnich schopnosti téchto déti. Ucelem prizkumu je zjistit, jaké
odlisnosti spatiuji respondenti v porovnani s détmi z bézného socialniho prostiedi (s diirazem
na socialni kompetence), a poukdzat na pripadné vyhody ¢i nevyhody ustavni péce v oblasti
rozvoje socialnich kompetenci. Zavérem jsou nastinena moznad opatieni, smerujici k eliminaci
socialniho hendikepu predskolnich deti.

UVOD

Z4dné obdobi nem4 na Zivot lovéka takovy vliv jako to, které prozije do svych prvnich 6 let
zivota (Sulova, 2010, Matgjcek, 1994).

Ve zdravych funk¢nich rodinach jsou to predevsim rodice, ktefi ditéti preddvaji svou lasku,

v

ptipadech nemohou.
V Ceské republice vyrtista zhruba 1% déti mimo vlastni rodinu (Gabriel, Novak 2008).

Do ustavni péCe spadaji 1 zafizeni spravovana resortem Ministerstva zdravotnictvi — tedy
Détské domovy pro déti do 3 let véku (oficidlni ndzev zdravotnického zatizeni podle zdkona o
zdravotnich sluzbach).

Neztidka se stava, ze v téchto zafizenich (s alternativnimi oznacenimi jako jsou détska centra,
kojenecké tstavy, détské domovy apod.) pobyvaji i déti starsi, az do veéku 6 let.

Nejpocetngjsi skupinou, kterd zajistuje péci o tyto déti, jsou zdravotnici, vétSinou détske
sestry. Tito profesionalové, kromé své hlavni ¢innosti — tedy oSetiovatelské péce — zajistuji
rovné€Z péc¢i vychovnou.

I ptes pokracujici spolecenské a politické tendence (souvisejici predevsim s vydanim novely
Zakona ¢. 359/1999 o socidln€ - pravni ochrané déti) umistovat déti ze socidlné
znevyhodnéného prostfedi do ndhradni rodinné péce, zistava v téchto zafizenich stale pocetna

skupina déti.

A proto je nezbytné, aby byla zachovana a zdokonalovana péce o déti v Ustavech.
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Obecné pojimanym faktem je, Ze tstavni vychova piinasi détem nemalé Gjmy, pfedevSim na
poli psychické a socidlni deprivace (Bowlby, 2010, Koluchova, 1987, Kolumpekova, 2008,
Matousek, Pazlarova 2010). Teorie deprivace, jeji pfiCiny, projevy a nasledky jsou
popisovany piedevS§im od druhé poloviny minulého stoleti (Langmeier, Matéjcek, 2011,
Koluchova, 1987, Matéjcek, Bubleova 1997). Od t¢ doby se organizaci i vychovnym
pusobenim v ustavni péci zmeénily podminky vychovy. M4 ustavni péce stale negativni vliv na
vyvoj déti a vykazuji déti umisténé v détskych domovech pro déti do 3 let odliSnosti
v porovnani s détmi z béZného socidlniho prostiedi?

Vyzkumny zamér

Motivaci k provedeni vyzkumu, ktery je stfipkem Sifeji pojaté disertacni prace, byly osobni
zkuSenosti autorek, profesionalek (pracuji v détském centru). Tyto zkuSenosti jsou ziskavany
jednak ptfimou observaci déti v riznych situacich, jednak rozhovory s osobami, které ptichdzi
s détmi do styku. Tvrzeni typu: ,,KdyZ oni jsou hrozné jini“, skutecné vybizi védeckou i
osobni zvédavost a podnécuji k dal§im otdzkam. Jsou jini? PakliZe ano, pro¢ tomu tak je?

Cile vyzkumu, metodologie

Cilem dil¢iho predlozeného prizkumu bylo zjistit a nasledné vyhodnotit subjektivni ndzory a
zkuSenosti ucitelek matetskych Skol (popt. zdravotnich sester ve specialni matetské Skole),
které se podili (mimo jiné) na vychové déti vyrhstajici dlouhodobé v tstavni péci a maji
moznost srovnani s détmi vyrdstajicimi v béZzném socidlnim prostiedi. ZjiStovana byla
pfedev§im uroven socialnich dovednosti. Vyzkum byl koncipovan jako kvantitativné
kvalitativni. Probihal v mésicich prosinci 2013 a lednu roku 2014.

Vyzkumné (pouZité) metody

Zékladni pouzitou vyzkumnou metodou byl dotaznik s moZnosti odpoveédi na Skale. Byl
vypracovan seznam polozek popisujici jednotlivé dil¢i socialni dovednosti. Po pisemném
zodpovézeni stanovenych otdzek méli respondenti moznost volné rozsifit své nazory, bud’
pisemné, nebo naslednym volnym rozhovorem.

Popis sledovaného vzorku

Respondenty bylo 10 ucitelek ze ¢ty matefskych Skol, které navstévuji (popiipadé
v poslednich 5 letech navstévovaly) déti dlouhodob& umisténé v Gstavni péci — resp. détském
domové pro déti do 3 let véku. DalSimi profesionaly byly 4 specidlni pedagozky ze specialni
mateiské Skoly a ztéhoz zafizeni, kam jsou umistovany rovnéz ustavni déti, 6 détskych
sester.

Vsichni respondenti pecuji rovnéz o déti z bézného socialniho prostiedi.

Vsechny dotazané byly Zeny (je tfeba podotknout, Ze s muzi se setkavame v zafizenich
podobného typu velmi sporadicky).

Celkovy pocet dotazanych tvotilo 20 respondentli, z toho 50% (10) ucitelek matetskych skol,
30% (6) specializovanych détskych sester a 20% (4) ucitelek specidlni mateiské Skoly.
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Graf ¢. 1: Role respondentii v péci o dite

Délka praxe respondentli je uvedena v grafu ¢. 2. Praxi s détmi umisténymi dlouhodobé
v ustavni péci kratsi nez 1 rok ma 10% (2) respondentti, v rozmezi 1 — 5 let praxe je 30% (6)
respondenttl, vice nez 10 let pracuje s détmi 25% (4) respondentil.

Nejvetsi skupina respondentt pracuje s détmi v rozmezi 5 — 10 let - 40% (8).

Graf ¢ 2: Délka praxe s detmi v ustavni péci

Vsichni dotazani maji kvalifika¢ni zplsobilost ke své profesi.

Vzdélani respondentli znazoriiuje graf ¢. 3. 60 % dotazovanych ma vysokoskolské vzdélani
(pedagogickou fakultu, katedru primarni a specialni pedagogiky), 40 % ma vzdélani
sttedoSkolské, pficemz 30 % absolvovalo stfedni Skolu zdravotnického zaméteni a 10 %
stiedni Skolu pedagogickou.

Graf ¢ 3: Vzdeélani respondentil

Vyzkumné polozky

Dotaznik obsahuje celkem 43 polozek, rozd€lenych do 8 oblasti (viz Ptiloha €. 1):
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e fec, komunikace;

e vztah k blizké osob¢ (zamérn€ nebylo pouzito vyrazu ,,matka‘);
e vztah k ostatnim détem;

e rozdily mezi pohlavimi,

e hra;

e spolecenské navyky;

e konflikt;

e vlastnosti, obavy.

Polozky byly ptevzaty a upraveny podle zdroji, zabyvajicich se diagnostikou socialnich
kompetenci. (Allen, Marotz 2008, Bacus, 2009, Bednatrova, 2007).

Soucasti dotazniku byl také volny prostor pro popis poznamek. Respondenti byli vyzvani, aby
uvadeli ptiklady, své postiehy, zkuSenosti.

Cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu bylo zjistit, zdali a popfipadé v jakych oblastech socidlnich kompetenci se
déti vyrustajici dlouhodobé v ustavni péci odlisuji od déti vyrtstajicich v béZném socialnim
prostiedi. U dil¢ich socidlnich dovednosti urcit, které¢ konkrétni dovednosti zvladaji ustavni
déti 1épe, které stejné a které hute (dle subjektivniho vyjadieni respondenttt).

Naslednym rozhovorem byly diskutovany mozné pfi¢iny téchto odliSnosti spolecné
s moznosti jejich ovlivnéni.

Vysledky vyzkumu

Souhrnné odpovédi na otazku: ,,0dlisuji se déti, dlouhodobé pobyvajici v stavni péci, od déti
vyrustajicich v béznych socialnich podminkach?* jsou uvedeny v tabulce €. 1.

Z odpovédi na vyzkumnou otazku vyplyva, ze se 15% (3) respondentd domniva, ze se déti
dlouhodobé pobyvajici v ustavech v oblasti socidlnich kompetenci nelisi od déti vyrustajicich
v béznych socidlnich podminkach. Ostatni (85 %, tedy 17 respondentll) ve svém subjektivnim
hodnoceni odliSnosti mezi détmi spatiuji. 40 % z celkového poctu dotazovanych vnima tyto
odliSnosti spiSe negativng€, 15 % spiSe pozitivné a 30 % povaZuje negativni 1 pozitivni
odli$nosti za rovhomérné zastoupené.
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Tabulka ¢. 1: Odlisuji se deti, dlouhodobe pobyvajici v ustavech, od déti vyrustajicich v béznych
socialnich podminkdch?

Sol 5 < p
Odpoved poce ’respondentu pocet ’ ’respondentu
(absolutni) (percentualni)
NE 3 15 %
odliél?ost’i jsou spise g 40 %
negativni
odliSnosti  jsou spise
ANO o 17 3 85 % 15 %
pozitivni
odliénosvti ’ jsou 6 30 %
rovnomerné
celkem 20 100 %

V ptipadé pozitivni odpovéedi, ktera se vyskytla u 85 % respondentil, jsme se dale zaméftili
ptedevsim na rozbor jednotlivé uvedenych odlisnosti a diskutovali jejich mozné pficiny.

V oblasti Re¢i a komunikace shledavaji respondenti u déti v stavni péci vice vyjadiené tyto
konkrétni dovednosti:

Mluvi o tom, co d¢€laji druzi.
Ptivolava pozornost k sobé.
Organizuje ostatni.

¢ Umi vyjadfit n¢které city.
Posledni polozka byla respondenty po diskuzi oznacena za kontroverzni. (,,City vyjadiuji
velmi bohaté, ale vzhledem k citové deprivaci jejich hloubku nelze takto posuzovat.).
Ocekavanym zavérem je i1 zvySend potfeba pozornosti, dana dlouhodobym pobytem déti
v kolektivnim zafizeni.

Ve stejné oblasti (tedy Re¢ a komunikace) oznadili respondenti hiife zvladnutelné nasledujici
dovednosti:

e Aktivni pouzivani slov.

¢ Dal rozviji komunikaci (,,co dal*).
Dalsi posuzovanou oblasti byl Vztah k blizké osobé. Zde zamé&mé nebylo pouzito terminu
»,matka“, nebot’ ve vétSin€ ptipadi dlouhodobé ustavni péce matka nehraje ve vztahové roviné
ditéte jednoznacnou roli. Za blizkou osobu lze pro potieby tohoto prizkumu povazovat sestru,
popt. ,.tetu®, kterd o dité pecuje a do predSkolniho zatizeni doprovazi.

Déti vyrustajici bez rodicii se od blizké osoby dovedou snaze odloucit, méné se jim styska,
méné o ni mluvi.
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Stejné je pak u obou skupin posuzovana schopnost utikat si k ni pro utéchu.

Ve vztahu Kk ostatnim détem chapou déti Gstavni mnohem difive a efektivnéji princip
stiidani. Jsou pratelské, snazi se zavdécit.

Velmi Casto pouzivaji frazi ,,ja taky®, chté&ji se vSeho Ucastnit.

Na druhé strané projevuji horsi spolupraci s ostatnimi détmi a méné nadklonnosti, ptipadné
soucitu.

Ve vniméni rozdilu mezi pohlavimi se ukazuje, Ze déti z ustavni péce diive vymezuji roli
obou pohlavi (,,kluci pfece nenosi culiky*). Naopak se méné zajimaji o télesné¢ pohlavni
rozdily. Tato skutecnost opét koresponduje s diisledky dlouhodobého pobytu v kolektivnim
(smiseném) zafizeni.

V oblasti Hra jsme dosli k jednozna¢nému zavéru. VSechny stanovené schopnosti byly u déti
dlouhodobé ovlivnénych Ustavni péci na nizsi trovni. Jednalo se o mensi z4jem o privatni
hracku. Také paralelni hra byla pozorovana mén¢ cCasto.

Rovnéz Groven predstavivosti a fantazie (hry ,,na néco*) byla nizsi.

Stran spolecenskych navyki jsou schopnosti déti vyrustajicich v ustavni péci hodnoceny
siln&ji. Jsou trpélivejsi, umi vyckavat, umi podékovat a pozdravit.

Na stran¢ druhé¢ jsou méné schopny poprosit o pomoc, maji-li problém.

V oblasti posuzovani konfliktnich situaci a zpisobii FeSeni konflikti uvadéli respondenti u
déti z ustavniho prostiedi siln€ji vyjadienou schopnost branit si hratky a majetek. Naopak
byly u téchto déti méné Casto pozorovany tendence mluvit si samy pro sebe

Ob¢ skupiny déti se vyrovnané uchyluji spise ke slovnim nez télesnym vypadim.

Pfi posuzovani rozdili mezi vlastnostmi, obavami apod. vyhodnotili respondenti, Ze déti
vyristajici v Gstavnim zafizeni se podstatné méné boji cizich lidi. Naproti tomu mayji
vyraznéjsi strach z osamoceni, nechtéji zlistat nikde o samoté.

Castji zarli a byvaji vice sobecké. Nechdpou, Ze jim lidé nerozumi a nesoustfedi na né
veskerou pozornost.

Cizi lidi, stejné€ jako vSechny nové podnéty vnimaji déti z Gstavniho prostedi vstficnéji, nez
déti z béZného socidlniho prostiedi. Casto nejsou schopny dodrzet pfiméfeny socidlni odstup.

Strach ze tmy, pfiSer, masek a no¢ni mury pak byly hodnoceny rovhomérné u obou skupin.

Diskuse
Rozhovorem, ktery nasledoval po vyplnéni dotazniku, jsme spole¢né s respondenty
upiesiiovali a diskutovali mozné pti€iny popisovanych odlisnosti.
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Za stézejni negativni vliv povazujeme citovou deprivaci, ktera se u déti vyrtstajici
dlouhodobé v ustavni péci vice ¢i méné vyskytuje.

v

Pfestoze jsou podminky vyvoje déti v téchto zatizenich v soucasnosti piiznivéjsi (maly pocet
déti na jednu pecujici osobu, eliminace stfidani personalu, snahy pfizpiisobit podminky
vychovy co nejblize ptirozenému prostredi), déti stale trpi nedostatkem primarni citové vazby.
Chybi tedy jedna ,,vlastni* osoba, kterd s ditétem prozivéa dobré i zI¢.

Dalsim diskutovanym negativnim vlivem byla materidlni hojnost, které se détem v tstavni
péci dostava. Respondenti poukazovali na to, ze si déti neumi niceho vazit, veskerych
materialnich hodnot se jim dostava ,, zadarmo®, automaticky, bez zésluh.

Moznou pfic¢inou odli$nosti v oblasti socidlnich kompetenci je, ze déti nejsou konfrontovany
s zivotni realitou, kazdodennimi problémy (napf. nejsou ptitomny pii ptipravé pokrmi, praci
na zahrad¢, nevidi, Ze je rodi¢ unaveny z prace, ze rodi¢e maji problémy, o nééem diskutuji) —
n¢ktefi z respondentli nazvali tuto skutecnost sklenikovym efektem.

Nadméma dislednd (popf. az autoritativni) vychova, projevujici se zvySenou piisnosti
pecujiciho persondlu a ustici v ,,ptikladné® vystupovani déti, mize byt pti¢inou odliSnosti
v oblasti spolecenskych navyka. V této oblasti byly déti vyrustajici v tistavni péci hodnoceny
kladné&ji, nez déti z bézného socidlniho prostiedi. Domnivame se ale, Ze tato dovednost
koliduje se soubéznym omezenim détské spontaneity a neni tedy pro socidlni vyvoj ditéte
vyraznym piinosem.

Pti diskuzi nad touto oblasti byl zdlGraznén vliv prenatdlni a genetické vybavy déti. Déti se
rodi rodi¢im alkoholikiim, narkomaniim, rodi¢e sami jsou €asto simplexni osobnosti, ¢asto
bezdomovci, citova vazba k détem (pokud déti rodice navstévuji) je omezena. Déti jsou od
narozeni neklidnéj$i, hlfe udrzi pozornost. Vychova takovych déti je komplikovanéjsi a
daslednéjsi principy de facto vyzaduje. Ackoliv persondl, podilejici se na vychové déti
v tstavech, usiluje o maximalni individualizaci péce, tato neni mozna v takovém rozsahu,
jaky je schopna ditéti poskytnout funk¢éni rodina.

Nedostatek muzskych vzorti je jisté¢ dalSim faktorem, ktery predisponuje ustavni déti
k odliSnostem v oblasti socidlnich dovednosti. Tato skutecnost neni ale dle hodnoceni
respondentl u déti predskolniho veéku jesté vyraznéji vyjadiena; domnivame se, Ze se projevi
v nasledujicich vyvojovych obdobich, které nebyly predmétem vyzkumu.

V pribéhu rozhovoru upozornovali respondenti rovnéz na skuteCnost, ze odliSnost déti
v ustavni péci od déti v rodinném prostiedi se projevuje i v pozitivnim slova smyslu — tedy, ze
v nékterych ptipadech jsou déti v Gstavni péci tzv. ,lepSi nez v péci rodiny. Tyto silnéji
vyjadiené dovednosti, kterymi ustavni déti ,,pfedbihaji* déti z béZzného socialniho prostiedi,
jsou dany ptedevSim dlouhodobym pobytem v détském kolektivu. Potvrzuje se tedy, ze
détsky kolektiv mize od urcitého v€ku rozvoji socidlnich dovednosti napomahat (Warner,
2005).

Zajimavou se jevi skutecnost, ze jsou déti vyrustajici v istavni pé¢i méné vybiravé v jidle. To
poukazuje na vyznam potfeby rozmanitosti a nabizeni pestré palety stravy détem od utlého
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veku, jak se déje v ustavni péci. Dalsi moznou pfiCinu této skuteCnosti spatiujeme v mozné
,,konkurenci ostatnich déti“ a odborn¢ regulovaném mnozstvi a struktufe stravy.

ZAVER

Z uveden¢ho vyzkumu je patrné, ze 85% osob, které se v ramci zaméstndni v matetské Skole
podili / podileli na péci o déti predSkolniho véku dlouhodobé umisténé v Gstavni péci, je
presvédceno o tom, Ze se tyto déti v oblasti socialnich dovednosti odliSuji od déti bézné
populace. Respondenti popisuji situace, vlastnosti a zvlastnosti, kterymi se déti odlisuji od
téch, které vyruastaji v rodinném prostiedi.

Problematika déti umisténych v ustavni péci zustava stale velmi diskutovanou a vyvolava ve
spole¢nosti celou fadu otazek. Dil¢i odpovéd’ na né¢ pomohou nastinit vypovédi osob, které
jsou s témito détmi v dlouhodobém styku, znaji jejich slabosti, radosti, trdpeni, prednosti,
schopnosti i nedostatky.

Vyzkumné Setfeni je vzhledem ke svému designu orientacni a nemizeme vzhledem
k omezenému poctu respondentil a lokalit€¢ vyvozovat hlubsi zavéry. Poskytnuté informace
jsou vSak velmi cennou ¢asti slozité mozaiky, popisujici rizikovou skupinu ohrozenych déti.
Domnivame se, ze monitorovani a upozorfiovani na pfiiny a projevy abnormalit ve vyvoji
ustavnich déti mize pomoci vylepSovat a urovat smér, kterym by se adekvatni pomoc détem
méla ubirat.

Vyzkum odhaluje nékteré negativni, ale i pozitivni vlivy Gstavni péce na vyvoj déti.

Nekteré alarmujici negativni vlivy zménit jednoduse nelze. Naptiklad prenatalni predispozice
ditéte, absenci primarni hluboké citové vazby, ¢i nemoznost trvale individualizované péce o
déti v ustavech.

Nad reverzibilitou nékterych nedostatkli se 1ze minimalné zamyslet a nékteré by jisté bylo
mozné vhodnou intervenci zcela eliminovat. Do této oblasti patii napt. nedostatek béznych
podnéti a kazdodennich ,,domécich® situaci. Dale Ize dle naSeho ndzoru ovlivnit 1 pfili§
autoritativni (mnohdy 1 hyperprotektivni) vychovny styl. Je nutno opakované revidovat a dle
potieby prehodnocovat ptistup pecujiciho personalu a podminky vychovy. Zajistit détem
maximalné mozné pfibliZzeni béZnym socidlnim podminkdm (tzn. umoZznit jim se spolupodilet
na chodu ,,domécnosti, pfivadét je na vSechny mista, kam by se bézn€ dostaly v rdmci
rodinné vychovy (napf. na postu), je tkolem, ktery by se mél stat automatickou soucasti péce
o déti se socialnim hendikepem.
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Piiloha ¢ 1: Socidlni dovednosti deti vyristajicich v ustavni péci v porovnani s deétmi

z bézného prostredi

Reé, komunikace

Déti vyrustajici dlouhodobé v tstavni péci zvladaji dané dovednosti v porovnani
s détmi z bézného socialniho prostiedi: (volbu zaskrtnéte x)

Iépe
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cteind

nevim

je

poznamka
(mozno

rozepsat

L.

aktivni pouZzivani slov (cca 300)

2.

umi fict, jak se jmenuje a kolik mu je let

. mluvi o nepfitomnych lidech a pfedmétech a o udalostech, které se neodehravaji

bezprostfedné: ,,Jirka ma doma morce.*

mluvi o tom, co délaji druzi

. spravné odpovida na jednoduché otazky

. dal rozviji konverzaci: ,,Jak to udé€lal?*, ,,Co bylo potom?*

privolava pozornost k sobé

8.

organizuje ostatni: ,, Ty béZ prvni.*

0.

projevuje smysl pro humor — dava hadanky

10.

umi vyjadrit nékteré city ,,mam té rad*

Vztah k blizké osobé

11.

dokaze se odloucit od blizké pecujici osoby (matky)

12.

je s ni rddo samo

13.

utika k ni pro téchu

14.

casto mluvi o blizké osobé, projevuje stesk

Vztah k ostatnim détem

15.

projevuje zajem o ostatni déti

16.

se sourozenci rivalita (na starsi si st€zuje, na mladsiho zarli)

17.

postupné se uci ovladat své chovani a brat v ivahu ostatni déti

18.

chape princip stiidani (jest¢ nemusi byt ochotno stridat)

19.

je vstiicné, pratelské, ¢asto se sméje a snazi se zavdecit

20.

spolupracuje s détmi, piidava se ke hram

21.

zaCina respektovat druhé (uci se pockat, aZ na n¢j prijde fada, umi se rozdeélit)

22.

dava najevo naklonnost k mlad$im détem a soucit s détmi, kterym se stalo néco
nepiijemného

23.

projevuje soucit, poskytuje Gtéchu (vyrazem, gestem, slovn¢)
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24, pouziva frazi ,ja taky* — chce se vSeho zucastnit

Rozdily mezi pohlavim

25. vymezuje roli obou pohlavi (,,kluci nenosi culiky*)

26. hraje si s détmi obojiho pohlavi

27. zajima se o zmény mezi pohlavimi

Hra

28. sleduje hru ostatnich déti, asto si hraje paralelné s nimi

29. pfi hie zapojuje predstavivost a fantazii —hryna ......

30. ma svou oblibenou hracku (plysaky), u které hleda utéchu

Chovani, spolecenské navyky

31. spravné pouziva ,,de¢kuji, prosim, dobry den*“ (zpocatku jako odezvu, po
pfipomenuti, je§t¢ nemusi spontann¢)

32. poprosi o pomoc, kdyz ma problém

33. postupné chéape a dodrzuje pravidla chovani a jedndni (neublizovat si..)

34. vydrzi sedét a poslouchat vypraveéni bez preruseni, nevyrusuje

Konflikt

35. brani si hracky a majetek

36. v pripad¢ konfliktu se uchyluje spise ke slovnim nez télesnym vypadim

37. casto si mluvi samo pro sebe

Vlastnosti, obavy

38. Zarli

39. n¢kdy ho trapi no¢ni miry a boji se tmy, pfiSer, ohn¢ ..

40. strach z cizich lidi, odli$nych, velmi starych, v maskéach ...

41. cizi lidi vnima vstficné

42. sobecké (nechape, Ze na n¢€j lidé nesoustiedi na néj veskerou pozornost)

43. ma strach z osamoceni, nechce zustat nikde o samot¢
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VYUCOVANIE PRIRODOVEDY PROSTREDNICTVOM METODY
CONCEPT CARTOONS®©

Michaela Minarechova

Abstrakt

Concept cartoons© predstavuje inovativiu metodu vyucovania, ucenia sa a hodnotenia v
prirodovednom vzdelavani, ktora sa opiera o principy prace vyskumne ladenej koncepcie
prirovedného vzdelavania (Inquiry-Based Science Education, IBSE). Jej aplikaciou do
vyucovania mozeme jednoduchym sposobom odhalit Ziacke prekoncepty a dalej s nimi
pracovat. Cielom tohto prispevku je objasnit’ hlavné znaky tejto metody a ozrejmit pracu
s nou. Taktiez priblizime nazor ucitela primarneho vzdeldvania na metodu concept cartoons©
po jej aplikovani do praxe.

UvOD

V sucasnosti ma v prirodovednom vzdelavani vel'ké zastiipenie induktivny sposob vyucovania
a ucenia sa. Tento pristup pokryva viacero vyucovacich metdd, ako napriklad vyskumne
ladenti koncepciu prirodovedného vzdelavania (I/nquiry-Based Science Education, IBSE),
problémové, projektové vyu€ovanie ¢i ucenie objavovanim (Prince, Felder, 2006). I ked’ v
slovenskych skolach vo vyucovani stale prevlada deduktivny sposob vyucovania (Held a kol.,
2011), induktivny spdsob stale viac nabera na popularite. Dokazom je aj vytvaranie novych
sposobov vyucovania, ktoré st zaloZzené na induktivnom pristupe, medzi ktoré patri aj metoda
concept cartoons©. Ciel'om nasho prispevku je predstavit’ a objasnit’ zakladné znaky metody
concept cartoons© a jej moznosti vyuZitia v praxi. Nasledne predstavime nazor ucitel’a
primarneho vzdeldvania na metodu concept cartoons©, prostrednictvom ktorej realizoval
vyu€ovanie prirodovedy po dobu troch mesiacov.

CONCEPT CARTOONS©

Metdda concept cartoons© predstavuje inovativnu vyucovaciu stratégiu vychadzajiucu
z konstruktivistickych ndzorov na prirodovedné vzdelavanie, ktord bola vyvinutd zaciatkom
90. rokov 20. storocia v Anglicku dvojicou autorov Brendou Keogh a Stuartom Naylor.
Metdda concept cartoons© je postavend na vizualnom zobrazeni kazdodenne;j situacie, ktort
dopliiiaju rozne nazory reprezentované fiktivnymi postavami (3 — 5 postav) na uréity (zvicsa)
prirodovedny jav v dialogovej forme. Vyroky fiktivnych postdv k danej situdcii st vytvorené
tak, aby pri diskusii vznikali konflikty, pricom tie vedl diskutujtcich k argumentécii, ktorou
sa snazia podporit’ vlastny nazor na vysvetlenie pozorovaného javu — t.j. podnecuju vedeckeé
myslenie. Tieto vyroky st prevazne naivné predstavy, ktoré vznikli na zdklade Studia
prekonceptov — najcastejsie sa vyskytujuce Ziacke nazory boli vlozené do obrazkov v podobe
vyrokov. Z toho dovodu sa ziakom javia byt logické a sprdvne vSetky vyroky. Okrem
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naivnych predstav sa vo vyrokoch fiktivnych postav vyskytuje jeden vedecky prijatelny.
Avsak v niektorych pripadoch nemusi mat’ concept cartoons© len jedinu ,,spravnu odpoved™.

Concept cartoons© je mozné aplikovat’ frontdlne (vo forme jedného obrazka pre vSetkych
ziakov) alebo individualne (kazdy ziak/skupina ziakov dostane jeden obrdzok). Taktiez moze
mat’” podobu plagatu alebo pracovného listu, ktory sa rozda ziakom v triede (Kabapinar,
2005). Inou alternativou, ako mozno concept cartoons© pripravit, je pocitacové prostredie.
Tymto sposobom mozeme concept cartoons© zatraktivnit’ a vytvorit’ pohyblivé postavy alebo
»pevné® obrazky s hudobnym pozadim postavy. Takto vytvorend forma concept cartoons©
mdze byt premietnuta na stenu alebo tabulu pre vSetkych ziakov.

Metoda concept cartoons©, respektive obrazky, ktoré ju reprezentuji, sa vztahuji okrem
prirodovedného vzdelavania aj na iné oblasti, ako napriklad na oblast’ matematiky (obr.1,2,
Dabell, 2008).

Obrazky 1, 2: Obrazky concept cartoons© zamerané na geometrické tvary a nasobenie cCisel.

e ikv To s - ;
Nase klobuky , Nasobenie Nasobenie
st ako kuzele pyramidy 4 Fdv
vytvara vzdy zlomkom
vii¢sie Cislo vytvara A
menSie ¢islo

Pri nasobeni \ AV VA
nulou je

/(- -_)C vysledok
a @ In‘ula & / g\

Ja si myslim,
Ze sa ako
hranol

vV

Od roku 2012 (v stvislosti s olympijskymi hrami v Londyne) zacala prenikat’ aj do oblasti
telesnej vychovy, t.j. oblasti zdravia a Sportu, kde nachadzame spojenie medzi Sportom a
vedou, histériou, geografiou a etikou (obr. 3, Keogh a kol., 2012).
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Obrazok 3: Obrazok concept cartoons© prepdjajuci viacero oblasti

Taktiez ju moZzno pouzit rdznym spOsobom (vyucovanie, ucenie sa, hodnotenie,
precvicovanie) a pre roézne vekové skupiny ziakov, ¢o dokazuje aj obrazok 4 (Ingec, 2008),
ked’ sa concept cartoons© pouzil ako alternativna metéda hodnotenia vybranych tém z fyziky
u Studentov ucitel’stva fyziky.

Obrazok 4: Obrazok concept cartoons© zamerany na fyzikalnu oblast

Aplikacia metédy concept cartoons© vo vyucovani

Prostrednictvom metody concept cartoons© sme realizovali vyucovanie prirodovedy
v Stvrtom ro¢niku zékladnej Skoly pocas troch mesiacov, aby sme overili vzhl'adom na
absenciu relevantnych vyskumov v slovenskych podmienkach, ¢i je mozné pomocou jej
aplikacie do vyucovania prirodovedy modifikovat' detské naivné predstavy. V tomto
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prispevku ponukame nazor na metodu concept cartoons© z pohl'adu vyucujiuceho ucitel'a. Na
priblizenie prace s danou metédou v Stvrtom rocniku ZS uvéadzame postup prace pri jej
aplikovani vo vyucovani:

1. Predstavenie obrazka triede s prazdnymi dialégovymi bublinami. Ucitel rozdeli Ziakov
v triede do skupin a premietne/zobrazi ziakom obrazok concept cartoons© Snehuliak (obr.5 s
vymazanym obsahom dialégovych bublin). Na zaciatku méze pouzit’ obrazok s prazdnymi
bublinami na identifikaciu Ziackych prekonceptov bez ovplyvnenia bublinami. Ziakom poloZi
otdzku, uvedenti pod obrazkom (Co sa stane so snehuliakom, ak mu obletieme kabat?) a
vyzve ich, aby nad fiou popremyslali v skupinach. Kazda skupina si zvoli hovorcu, ktory
bude prezentovat nazory skupiny. UCcitel poskytne ziakom cas na prediskutovanie
zobrazovaného javu a vyrokov fiktivnych postav na plagéate. Po uplynuti asi 5-tich minut,
hovorca kazdej skupiny odprezentuje ndzor svojej skupiny. U€itel’ vyroky skupin zapiSe na
tabulu (ak sa 2 skupiny zhodnt, zapiSe pri vyroku ciarku). Po odprezentovani vyrokov
jednotlivych skupin ucitel’ hré rolu ,,spochybiiovaca® a kladie Ziakom (skupindm) doplnkové
otazky:

Mpyslite si, Ze vaSe tvrdenie je spravne? Ak ano, preco? Preco si myslite, Ze vasa skupina ma
pravdu? Preco? Myslite si, Ze druha skupina sa myli? Ak ano, preco?

Obrazok 5: Obrdzok concept cartoons© Snehuliak

Podl'a mia, kabat Iy
wdrii studenym a
zastavi jeho topenie

Nedavaj na
neho kabat-
roztopl sa

Nemyslim si, =8
kabat sposobi
najaké zmeny

2. Predstavenie obrazka triede s vyplnenymi dialégovymi bublinami. Po diskusii (alebo v
pripade neochoty ziakov prezentovat’ svoje nazory) ucitel’ premietne obrazok s vyplnenymi
bublinami a vyzve Ziakov, aby popremyslali nad obsahom jednotlivych bublin. Ak sa tam
vyskytnu vyroky, ktoré skupiny ziakov nespomenuli, upozorni na ne a spyta sa ziakov, €o si o
nich myslia. Aj v tomto kroku Ziada od Ziakov vysvetlenie a odévodnenie ich tvrdenia:

125
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Co si myslite o vyrokoch postdv zobrazenych na obrdazku? Sihlasite s nimi? Ak dno/nie,
preco? Ktory vyrok je podla vas spravny/nespravny? Preco?

Taktiez moze ziakov vyzvat, aby popremyslali a vyjadrili sa k jednotlivym vyrokom postav:
Porozmyslajte a porozpravajte sa v skupine o jednotlivych vyrokoch postav. Myslite si, Ze
platia vsetky alebo ani jeden z nich? Ak platia/neplatia, tak za akych okolnosti?

3. Diskusia v triede. Po diskusii v skupinach ucitel’ vyzve ziakov, aby prezentovali vlastné
nazory na zobrazovany jav (ziaci mdzu prezentovat’ vlastny nazor alebo sa priklonit’ k nazoru
fiktivnych postav na obrazku), priCom nie je cielom len prezentacia vlastného nazoru, ale aj
zdovodnenie, pomocou ktorého by mohli presvedCit’ o svojej pravde ostatnych. Ucitel’ pritom
zohrava ulohu nestranného tcastnika, ktory moderuje diskusiu pomocnymi otdzkami, napr.

Co si myslite o tvrdeni prvej skupiny? Myslite si, Ze md pravdu? Ak dno/nie, preco? Preco si
myslite, Ze vase tvrdenie je lepSie?

4. Navrhnutie postupu na overenie tvrdenia. V tomto kroku ucitel’ vyzve Ziakov, aby
popremyslali, ako mozno zobrazenu situdciu overit. Necha ziakov v skupinach diskutovat’,
aby navrhli postup prace na overenie svojich predpokladov o zobrazovanom jave. Potom
hovorca kazdej skupiny odprezentuje a vysvetli svoj navrh. Opit’ ziakov vedieme k diskusii:

Preco si myslite, Ze navrh vasej skupiny je lepsi ako druhej? V com je lepsi? Preco si myslite,
Ze bude fungovat' lepSie? Myslite si, Ze druha skupina md lepsi navrh na overenie svojho
predpokladu? Ak nie, preco?

5. Overenie. Nasledne sa do diskusie zapoji aj ulitel. Ucitel' prediskutuje so Ziakmi ich
navrhy postupov, ktoré¢ jednotlivé skupiny odprezentuju pred celou triedou, a ak je to mozné,
zrealizuju ich.

Ucitel’ sa potom vrati k porovnaniu zistenych vysledkov s predpokladmi Ziakov a vyzve ich,
aby na zaklade zrealizovanej aktivity vytvorili zaver toho, ¢o zistili svojim skimanim.

5. Prezentovanie vysledkov. Na konci aktivity ucitel' zhrnie zistené informacie a vrati sa k
obrazku rieSeného concept cartoons©, aby Ziaci potvrdili/vyvratili a nasledne aj oddvodnili
tvrdenia jednotlivych postav. Na zdklade realizacie overenia svojich tvrdeni ziaci formuluji a
interpretuju zavery, ku ktorym sa dopracovali. Nasledne vyzve ziakov, aby sa vratili k svojim
povodnym predpokladom a porovnali ich so zistenymi zavermi.

NAZOR UCITEEZA NA VYUCOVANIE PRIRODOVEDY PROSTREDNICTVOM
CONCEPT CARTOONS©

V ramci zhodnotenia metody concept cartoons© vo vyucovani prirodovedy sme zrealizovali s
ucitel'om primarneho vzdelavania (konkrétne v 4.roéniku ZS) interview zamerané na zistenie
jeho ndzoru na metddu concept cartoons©, prostrednictvom ktorej vyucoval prirodovedu po
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dobu troch mesiacov (september 2013 — december 2013).
Vyuzili sme polostrukturované interview zamerané na zistenie jeho skusenosti a ndzoru na
metddu concept cartoons© a vyucovanie prostrednictvom nej.

Vysledky vyskumu
Analyzou ziskanych dat sme zistili, Ze ucitel’ primarneho stupiia vzdelavania:

- doteraz sa s metddou concept cartoons© nestretol, ani o nej nepocul a pri hl'adani
informacii o nej v slovenskom prostredi nenasiel ziadne zdroje;

- povazuje tuto metddu za dobry sposob ako ozivit’ vyuCovanie;

- vidi hlavné pozitivum tejto metédy v podpore rozvoja komunikacie ziakov (Ziaci sa
naucia medzi sebou komunikovat’, reSpektovat’ sa, poctvat’ sa);

- povazuje navrh na overenie tvrdeni za najzlozitejsiu Cast’ tejto metody pre ziakov;

- hodnoti vyucovanie prostrednictvom concept cartoons© za vyCerpavajuce pre ucitela
z hladiska pripravy na hodinu, vedenia a podporovania diskusie;

- privital by roz$irenie vyucovania niektorych tém prostrednictvom concept cartoons©
do ostatnych roc¢nikov (v 1. ro¢niku zjednodusenou formou, od druhého ro¢nika bez
problémov);

- bude nadalej vyuzZivat metddu concept cartoons© aj v budlcnosti a na réznych
hodinach.

ZAVER

Na zaklade zrealizovanych vyskumov tykajucich sa metddy concept cartoons© mobzeme
povedat, ze to, o robi concept cartoons© takou dobrou metddou je, Ze vytvara debatu,
podporuje vznik kognitivneho konfliktu, povzbudzuje dialdog a podporuje Ziakov v diskusii.
Taktiez vedie Ziakov k porovndvaniu, hl'adaniu dokazov a k odévodinovaniu ich vlastnych
nazorov v odpovedi postav. Kazdy ziak v triede prichddza s vlastnou odpovedou, a tak
prispieva ku konverzacii. VSetky odpovede (spravne, ¢i viac-menej nekorektné) st pouZzité
ako odrazovy mostik na dosiahnutie celkového porozumenia. Ak by sme mali zhrnit a
zovSeobecnit’ vlastnosti a vyuZitie metddy concept cartoons©, tak mézeme povedat,, Ze:

- vyuZiva sa ako nastroj komunikacie, ktory pomaha Ziakom rozvijat’ porozumenie zalozené
na vzajomnych nazoroch;

- je cennym nastrojom aj vo vyucovani ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami;

- vyuziva sa najmé vo vyucovani a u€eni sa, ale moze sa vyuzit' aj na hodnotenie ziakovho
poznania;

- pomaha pri odhaleni Ziackych prekonceptov a miskonceptov, motivuje Ziakov, podporuje
diskusiu a sebadoveru ziakov,

- podporuje rozvoj sposobilosti vedeckej prace.

Pouzitie metédy concept cartoons© je neobmedzené vo vSetkych smeroch: tak vo
vertikalnom, ako aj v horizontalnom. Pod vertikdlnym smerom rozumieme aplikaciu concept
cartoons© v roznych vekovych skupinich Ziakov. Samozrejme neméame na mysli jeden
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postup pre vSetkych, ale o prispdsobenie obsahu a postupu pri jej aplikdcii podla
kognitivnych predpokladov ziakov a vyucovacich cielov, ktoré si stanovil ucitel.
Horizontalny smer predstavuje Sirokii moznost vyuZzitia concept cartoons© v rdznych
oblastiach (prirodovednej, matematickej, telesnej a pod.) a smeroch (hodnotenie, vyu€ovanie,
ucenie), ¢o poskytuje ucitelovi cenny nastroj pokryvajici vyucovanie viacerych predmetov.
Vychadzajuc z informacii ziskanych prostrednictvom interview s ucitelom, ktory nam
poskytol pohl'ad na metodu concept cartoons© z praktického uhla pohl'adu, mézeme povedat’,
ze metodda concept cartoons© je vhodnym néstrojom najmi na podporu a rozvoj komunikécie
ziakov v skupinach, ako aj v celej triede. Ziaci sa nau¢ia medzi sebou komunikovat’,
prezentovat’ a odévodnovat’ svoje nazory a predstavy bez toho, aby sa im ostatni spoluziaci
vysmievali alebo ignorovali ich ndzory, pretoze prostrednictvom tejto metddy sa ziaci naucia
reSpektovat’ a pocuvat’ jeden druhého. Concept cartoons© mozno povazovat za vhodnu
doplnkovli metddu, ktord spestri vyucovanie a umozni ziakom prostrednictvom diskusie
zohladnit’ viaceré stranky skimanej oblasti, pretoze zohladiiuje a overuje vSetky néazory
a tvrdenia, ktoré sa v triede vyskytnu, a tak mézu Ziaci mo6zu nazerat’ na isty prirodovedny jav
z iného pohladu, nielen z vlastného. Okrem toho podporuje u Zziakov rozvoj takych
kognitivnych sposobilosti, ktorymi disponuji samotni vedci pri rieSeni vyskumnych
problémov (napriklad sposobilost’ pozorovat’, usudzovat’, predpokladat’, klasifikovat’, merat’,
interpretovat’ data, experimentovat’, tvorit’ zavery a zovSeobecnenia a pod). Metddu concept
cartoons© je vhodnejsie pouzivat aj ako doplnkovi metddu z toho dovodu, Ze priprava na
hodinu a jej realizacia je pre ucitela namahava a vycerpavajica. Rovnako aj ziakov moze po
istom Case tento postup prace omrziet, ¢o moze viest’ k zniZeniu pozornosti a motivacie na
vyucovani.

V nasledujticich krokoch néasho vyskumu sa dalej budeme venovat zistovaniu efektov
metddy concept cartoons© vo vyuCovani opakovanym pozorovanim a spolupricou s
viacerymi ucitelmi, aby sme preverili vysledky tejto vyskumnej sondy a mohli ich
zovseobecnit’ do didaktickych odporucani pre aplikdciu concept cartoons© v Specifickych
podmienkach slovenského vzdelavacieho systému.

Ako sme uz uviedli vysSie, metdoda concept cartoons© je stile pomerne neznamou metddou
na Slovensku. AvSak pri jej predstaveni ucitelom a nasledne jej zaclenenim do vyucovania
prirodovedy ¢i inych predmetov sa stretdvame s pozitivnym ohlasom takmer vo vSetkych jej
strankach. Z toho dovodu si myslime, Ze prezentdcia a rozSirovanie tejto metédy do radov
ucitel'ov je vel'mi ddlezité, aby kazdy z ucitel'ov mohol poznat’ a rozvijat’ jej skryty vyu€ovaci
potencial, a to nielen na vyucovani prirodovedy.
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FAKTORY OVPLYVNUJUCE VYUZITIE INTERAKTIVNYCH
TECHNOLOGII V PRIMARNOM VZDELAVANI

Jana Nemcova

Abstrakt

Integracia interaktivnych technologii do vzdelavania ma svoje Specifika a v sucasnosti sa uz
mapuju nielen postupy zaclenovania do vzdelavacieho procesu, ale aj dopady na edukacny
proces a na jeho aktérov. Z tohto dovodu pripravujeme vyskum v danej oblasti s cielom
identifikovat’ klucové faktory, ktoré ovplyviuju vyuzivanie interaktivnych technologii
v primarnom vzdelavani. Zaroven priblizime vyhody a nevyhody interaktivnych technologii
a poukazeme na ndrodné a medzinarodné prieskumy a Studie, ktoré sa problematike
interaktivnych technologii venovali. V zavere prezentujeme projekt nasho vyskumu.

UVoD

V poslednych rokoch sa sucastou nasho zivota stali moderné technolégie. Ich prichod do
naSich domacnosti povazujeme dnes uz za samozrejmost’ a Zivot si, vic¢Sina z nés, nevie bez
nich predstavit. Zmena nepostihla len domacnosti, ale postupne sa dostala aj do Skol.
Nérodné a medzinarodné prieskumy a $tadie nam poukazuji na fakt, Ze interaktivne
technolégie (IT) sa v Skoldch na primarnom stupni vzdeldvania vyuzivaju a ziaci tieto
moderné prostriedky vpustaji do svojich zivotov a bert ich ako samozrejmost’.

INTERAKTIVNE TECHNOLOGIE VO VZDELAVANI

Pojem interaktivita sa pouZiva , na oznacenie takych druhov médii, ktoré umoZnuju
prijemcovi nielen bezprostredne reagovat na prijatu informdciu, ale vstupovat aj do jej
tvorby (pripadne dotvarat podmienky jej emitdcie) “ (Gregova, Rusnak a Sabol, 2004). Pricom
pod pojmom interaktivne technologie budeme rozumiet' pocitace, interaktivne tabule,
dataprojektory, hlasovacie zariadenia a mnoh¢é d’alSie.

Interaktivne technologie v edukécii zmenili podl'a Rambouska (1995) najma filozofiu ucenia,
ktord sa odklonila od inStruktivneho pristupu ku kognitivnemu. Zmena postihla aj tlohu
ucitela (z autoritativneho informatora sa stal poradca, facilitator), aj illohu Studenta (predtym
bol pasivnym prijimatelom, dnes je aktivhym uciacim sa). Zmenou preslo aj kurikulum,
organizdcia a riadenie v Skole (Burgerova, 2003). Vzhladom na rozvoj modernych
technologii su tieto zmeny pre Skolstvo potrebné a nevyhnutné.

Stucasna Skola sa postupne meni na Skolu buducnosti, ktorej typickym znakom je zrychleny
tok informdcii a pruznost’ vo vytvarani inovécii. Vstupom informatizacie do kol sa zacal
proces premeny, ktora sa uskutociiuje prostrednictvom nastrojov, akymi su pocitace, internet
a vSetky zariadenia, ktoré suvisia s jeho pouzivanim (Gabajova, 2008-2009). Kalas (2001)
uvadza, ze proces informatizacie Skoly , musi prebiehat ako suCast globdlnej zmeny
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spoloCnosti na troch urovniach, a to na urovni — informatizacie spoloCnosti, informatizacie
rodiny a informatizacie skoly.

Zavéadzanim IT do $kol sa zaoberala Sprava OECD (Organizacia pre hospodarsku spolupraca
arozvoj) Learning to Change: ICT in Schools (2001), ktora poukazuje na 3 hlavné dovody:

1. Ekonomické dovody — vyplyvaju z potrieb sucasnej a budicej ekonomiky. Zruc¢nost
spojend s modernymi technoldgiami je Uzko spdtd s uspeSnostou na trhu prace
a ekonomickym rozvojom.

2. Socialne dovody — vyuzivanie modernych technologii maju pre zivot v spolocnosti velky
vyznam. IT su tiez ndpomocné v roznych oblastiach socialne znevyhodnenym detom, aj
hendikepovanym detom.

3. Pedagogické dovody — moderné technoldgie su zalozené na vyuzivani vo vyucovani a
uceni (sa), a tiez v Skolskom manazmente. M6zeme povedat, Ze najmi pocitace v Skolach
ovplyvnia nielen vzdelavacie institucie, ale aj proces ucenia (sa).

Skor, ako sa pokusime predostriet’ vyhody a mozZzné rezervy slvisiace s pouZzivanim
interaktivnych technolégii vo vyucbe, chceli by sme venovat pozornost problematike
vyuzivania IT v Skole.

V procese vyucby dochéddza k ziskavaniu pocitaCovej gramotnosti, ¢o je jednym z cielov v
sucasnej Skole. To znamend, ze vSetci ziaci v priebehu povinného vzdelavania ziskaji
zruénosti v ovladani modernych technoldgii, ktoré vyuziji nielen pri dalSom vzdelavani ale aj
v praktickom Zivote (Jonak, Cumplova a Brachtlova, 2002). Pogitade, ktoré sa vyuzivaji v
Skole, by mali plnit’ svoje zakladné poslanie. Mali by pomahat’ ucitel'ovi v riadeni u¢ebnych
¢innosti Ziakov, pomaéhat tieZ v rozvoji Ziakov a v neposlednom rade by mali sluzit
riaditel'ovi pri administracii a riadeni $koly (ValiSové, Kasikova, 2007). Ziaci si z hodiny, na
ktorej boli pouzité IT zachovaju zazitok, ktory im moZe pomoct’ v nasledujucich cviceniach.
Pri prezentécii, ktorda ma formu vidiet’ - pocut’ — ¢itat, moézu ziaci lepSie vyuzit' poznatky
(Hozak, 2010).

Ako ukazala jedna zo Studii OECD, aj pristup Ziakov k pocitacom ma priaznivy vplyv na ich
Skolské vysledky v klI'i€ovych predmetoch, ale nayjmé v matematike (Mankova, 2007). Vd’aka
IT sa ziaci na hodinach zapdjaju do vyucovania s vacSim nasadenim a stdvaji sa tiez
aktivnejSimi. Pre Ziakov je takyto Styl ucenia zaujimavej$i a mdézeme povedat, v istych
ohl'adoch, aj zdbavnejsi.

Vyuzivanie interaktivnych technolégii na vyucovani ma urcité vyhody aj nevyhody.

Vyhodou je, ako uvadzaju Zounek a Sed'ova (2009), ze moderné technolégie su pre ucitelov
velkym pomocnikom v priprave na vyucbu. UCcitelia maji k dispozicii pestri Skalu
vyucbového materidlu, rézne pocitatové programy, v ktorych sa da spojit’ text, obraz a zvuk.
Okrem toho si ucitel moze svoje pripravy na vyucCovanie archivovat a aktualizovat
informacie. Jednou z pozitivnych ¢t IT v Skole je podporovanie komunikécie medzi Skolou,
ziakmi a rodi¢mi (napr. internetova Ziacka knizka). Prostrednictvom IT sa mdzu ucitelia
samovzdelavat' a rozvijat. Na internete je mnozstvo programov a kurzov v on-line forme.
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Dalou vyhodou je skvalitiovanie ucenia sa ziakov. Sme presvedéeni, ze IT pomahaju
zlepsovat’ vysledky Ziakov. Ziaci si vd’aka modernym technolégiam Pahko prepéjaju svet v
triede s realnym svetom. Ako d’alej uvadzaji Zounek a Sed’ova (2009), vd’aka interaktivnym
technoldgiam sa u ziakov podporuje kreativita, zlepSuju sa prezentacné schopnosti a zvacSuje
sa spolupraca medzi Studentmi. Vybavenost’ triedy interaktivnymi technoldégiami ma tiez
vplyv na efektivnost’ vyu€ovania (interaktivne tabule dobre vplyvaju na vysledky ziakov). IT
tiez podporuji samostatné ucenie, pretoze ziaci preberaji za svoje konanie VAcSiu
zodpovednost’. Motivacia ziakov patri k dalSim vyhodam modernych technologii. IT
priaznivo vplyvaju aj na Studentov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami a motivuju ich, ¢o
je vyznamnym prinosom pre Skolu. Vyhodou tiez je, Ze sa podporuju inovativne postupy vo
vzdelavani.

Podla Valisovej (2007) k nevyhodam interaktivnych technolégii patri, okrem iného, absencia
citovej vychovy a tiez obmedzovanie divergentného myslenia (I'udia sa viac prispdsobuju
istym pravidlam). Medzi nevyhody zarad'ujeme aj technologické formy komunikacie, ktoré
vytla€aju komunikdaciu tvarou v tvar. IT mézu vyvolavat’ rozne zavislosti, napr. zavislost’ na
pocitacovych hrach a tiez mozu viest’ k negativnym socializacnym efektom (napr. agresivita)
az k formam socidlnej patolégie (kyberSikana). Nevyhody vidia ucitelia hlavne v
nedostatocnej zrucnosti v praci s interaktivnymi technologiami a tieZ v nedostato¢nom
pedagogickom vzdelani v tejto oblasti. V Skolach chyba technologicka infrastruktara, maja
nedostatok vhodnych vyucbovych programov. Problémom moéze byt aj zastarany hardvér a
obmedzeny pristup k IT (ValiSova, 2007).

Faktory ovplyviiujuce vyuZivanie interaktivnych technologii

Pri vyuZivani interaktivnych technologii, sa musia zohl'adnit’ viaceré faktory stvisiace s ich
vyberom. Vyber didaktickych pomdcok je velmi déleZitou sti¢astou pripravy ulitela na
vyuCovanie. Digitdlne materialy, prostriedky a technolégie vhodné na vyuCovanie st v
ponuke na trhu v pomerne velkych mnoZstvach. Pontkané su aj r6zne virtualne trojrozmerné
pomdcky, ¢i praktické laboratorne cvicenia. Vyznam tychto prostriedkov by sa v Skolach
nemal zanedbavat. Ale tiez by sa nemala zanedbavat pozicia ulitela, na ktorého su
upriamené zvySené naroky suvisiace s ovladdanim tychto réznych prostriedkov. Ucitelovi
vyuzivajicemu interaktivne technoldgie by nemalo robit’ problémy zvladanie a vyuZivanie
softvéru ponukaného pocitacom.

Preto je na vyuCovani dolezité zohladnit’ aj viaceré iné faktory, ktorymi mézu byt pocet
ziakov pri vzdelavani; miesto, kde sa bude vzdeldvanie odohravat; vyznam maé aj Casova
dotacia, ¢i charakter (metoda) vzdelavania. Tiez je dolezitd dostupnost internetu, rozne
technické moznosti a v neposlednom rade informac¢nd gramotnost’ ucitel'a a Ziaka (Bobot,
Jakubekova a Rurdk, 2012).

Fazekasova (2005) dopliiia, e pri vybere poéitatovych multimedidlnych pomécok je nutné,
aby vyucujuci zvazil , ¢ prave hodnotena pocitacova pomocka moze pomoct k
efektivnejsiemu dosiahnutiu ciela ako iné.” Ak by sme sa na tieto kritéria pozreli blizsie,
mdzeme povedat’, ze pocet Ziakov pracujuicich na pocitaci je dolezity z dévodu kontroly prace
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ucitela. Pretoze, ako ukazuje prax, jeden ucitel’ dokaze v pocitaCovej miestnosti skontrolovat’
najviac 10-12 ziakov. Ak je pocet ziakov vyssi, je potrebné pribrat’ asistenta. Ale zavisi to aj
od dalSieho kritéria, teda metdody vzdeldvania. Ak ide o testovanie ziakov, ucitel moze
zvladnut' aj viacero ziakov v poéitadovej triede. Co sa tyka ¢asovej dotacie, ak je vyssia,
mozno do vyucovania zaradit’ aj pozeranie kratkeho filmu. Vyznam ma aj miesto vzdelavania
hlavne kvoli, priprave, vybere a instalacii prostriedkov. Pretoze je rozdiel, ak sa vyucovanie
odohrava v klasickej triede, ucebni s interaktivnou tabulou, ¢i v laboratoriu s modernou
technikou. Doélezitost’ zavedenia internetu v ucebni ul'ahcuje celi pracu ucitela. (Bobot,
Jakubekova a Rurdk 2012).

Niarodné a medzinarodné prieskumy a Stidie zaoberajice sa interaktivhymi
technolégiami

Na Slovensku, ale aj v zahrani¢i, sa v oblasti modernizacie zakladnych $kol uskutocnili
viaceré prieskumy a §tiidie zamerané na Sirokt oblast’ interaktivnych technologii. Dovolime si
poukézat’ na prieskum v Skolach: IKT a vzdeldvanie, Prieskum PiL SR- Iniciativa Partneri vo
vzdelavani a Prieskum ICILS o pocitaovej a informacnej gramotnosti.

Jednym z najrozsiahlejSich medzinarodnych prieskumov, ktory sa uskutoc¢iioval od januéra
2011 do konca roka 2012, je Prieskum v Skoliach: IKT a vzdelavanie, tiez nazyvany
Prieskum ESSIE. Realizoval sa v 31 krajinach Europy, priCom skimal pristup k modernym
technologidm a ich vyuzivaniu pocas vyuCovania. Zaoberal sa tiezZ postojmi a vplyvom na
ucitelov a ziakov pri vyuzivani IKT vo vyuCovani a vzdeldvani (www.essie.eun.org).
Zameriaval sa na nazory Ziakov a uditelov najmi na druhom stupni ZS & SS. Okrem iného
z tohto prieskumu vzi§li zaujimavé vysledky pre Slovenski republiku, najméd v pouZzivani
pocitacov na vyucovani. Slovensko sa umiestnilo na 4. mieste (z 31 krajin) v pouzivani
pocitacov vo vyucbe — 69% Studentov tvrdilo, Ze pocitae pouZzivajii aspon raz za tyzden.
Vysledky tohto vyskumu poukazuji aj na fakt, Ze Skoly na Slovensku su dobre vybavené
modernymi prostriedkami, ale ucitelia st menej digitalne zru¢ni pri ich vyuZivani.

K dalSiemu vyznamnému prieskumu moZno zaradit' Prieskum PiLL SR — program Partneri
vo vzdelavani. Tento prieskum sa realizoval od roku 2003 do roku 2013. Spolu s firmou
Microsoft sa snazia v 114 krajinach sveta aktivne zlepSovat’ pristup ziakov a ucitelov k
modernym technologidm, rozvijat’ ich zru€nosti a ucit’ sa pouzivat’ nastroje modernej doby.
Hlavnym cielom prieskumu je vytvorit a poskytovat prostredie na vzdeldvanie bez
obmedzeni a takymto sposobom sa pokusit’ Studentov a ucitelov z celého sveta zblizit
(www.rirs.iedu.sk). Iniciativu Partneri vo vzdeldvani sa dari realizovat' prostrednictvom
zékladnych projektov, ktorymi st Moderni ucitelia, Moderné skoly a Moderni Ziaci a Studenti
(www.microsoft.com). Tieto tri projekty vytvaraji moznosti pre ulitelov, ziakov a Skoly,
ktoré im poskytuji cenné nastroje, poznatky, Skolenia a aj rady, ktorymi sa maja riadit’ pri
vyuzivani modernych prostriedkov na vyucovani.

Modernym prostriedkom na vyucovani sa zaobera aj d’al§i medzinarodny prieskum,. Ide o

Stidiu zamerand na pocitaCovl a informaénu gramotnost’, ICILS (z anglického jazyka - The
International Computer and Information Literacy study). Tato Stidia nadvizuje na §tadiu Sites
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z roku 2006. Uskutoc¢iiuje sa od roku 2010 do roku 2014. V aprili 2013 sa uskuto¢ni hlavné
testovanie. Podl'a NUCEM stidia skiima rozdiely pocitatovej a informaénej gramotnosti
medzi krajinami aj medzi Skolami v rdmci tychto krajin. Tieto tidaje sa daju do stvisu s tym,
ako vzdelavanie v pocitacovej a informacnej gramotnosti prebicha (www.nucem.sk).

Vo vsetkych spominanych narodnych a medzinarodnych prieskumoch a $tadiach sa
pozornost’ zameriavala na situaciu na vyssich vzdelavacich stupiioch, pricom jednym z naSich
zamerov je poukdzat' prave na oblast’ primarneho vzdeldvania v stvislosti s vyuZivanim
interaktivnych technologii vo vyucovacom procese.

Projekt dizerta¢nej prace

Cielom projektu dizertacnej prace je identifikovat’ faktory, ktoré ovplyviiuju rozhodovanie
ucitela primarneho vzdeldvania o potencidlnom vyuzivani interaktivnych technolédgii
v edukacnom procese ako sucasti rieSenia dizertatnej prace s ndzvom: ,Potencial
interaktivnych technoldgii v primadrnom vzdeldavani“. KedZe ndzory a zdovodnenia
odbornikov a aj ucitelov na vyznam a vyuZzivanie interaktivnych technoldgii v primarnom
vzdeldvani si rozne, je vhodné identifikovat’ faktory, ktoré na jednej strane motivuji a na
druhej strane odradzaju ucitelov primarneho vzdeldvania od vyuZzivania interaktivnych
prostriedkov.

V ramci rieSenia projektu dizertatnej prace sa pokusime najst odpovede na otdzky
zaoberajuce sa vyuzivanim interaktivnych technolégii ucitelmi v primarnom vzdeldvani
(interaktivne technologie ako — pocitace, interaktivna tabul’a, dataprojektory a pod.). Tiez sa
pokusime najst odpoved’ na to, ktoré¢ faktory z pohladu ucitela vplyvaji na vyuCovanie
s interaktivnymi technoldgiami a aké pozitiva a negativa vidia ucitelia v takto koncipovanom
vyucovani.

Zaujima nas tieZ, ako sa meni, resp. modifikuje vyuovanie — metody, organiza¢né formy ¢i
didaktické postupy ucitel’a vplyvom zmien, ktoré sa v skolach udiali ndstupom interaktivnych
technologii. Toto vSetko sa pokusime zachytit’ pri pozorovani vyucovania s interaktivnymi
technoldgiami priamo na vyucovacich hodindch (prostrednictvom audiovizudlnej techniky), a
tiez z vypovedi ucitelov a ich postojov ziskanych z rozhovorov.

Vyskumné metody

V naSom projekte uskuto€nime priame aj nepriame pozorovanie s analyzou nahravok. Pri
pozorovani pouzijeme audiovizualnu techniku. Zameriame sa najmé na ¢innosti ucitel’a, ktory
na vyucovani aktivne vyuZziva interaktivne technologie. Sustredime sa tiez na vztahy medzi
ucitelom a Ziakom. Ako d’alSiu metodu pouzijeme metddu rozhovoru. Pokasime sa poukazat
na faktory, ktoré su pre ulitela vyznamné pri rozhodovani a volbe interaktivnych
prostriedkov. Predpokladame, ze medzi tieto faktory, ktoré ovplyviiuji rozhodovanie ucitel’a
o vyuzivani IT by mohli patrit’ faktory, ako to, ¢i ucitelia maja k dispozicii IT, tiez aké IT to
konkrétne su. Zaujima nas aj osobnost’ ucitel'a a jeho pozicia vo vyucovacom procese, ked’ze
na ucitela vyuzivajuceho IT su upriamené zvySené ndroky stvisiace s ovladanim tychto
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prostriedkov. Preto sa ststredime aj na to, aké problémy so zvladanim IT ucitel’ ma. K d’alSim
z faktorov, ktoré na vyucovani budeme sledovat’ je pocet ziakov pri vzdeldvani, tiez miesto,
kde sa bude vzdeldvanie odohravat. Doélezitd sa nam zda aj Casova dotacia vyucby s IT,
charakter (metéda) vzdeldvania, dostupnost’ internetu, rdzne technické moznosti
a v neposlednom rade informa¢na gramotnost’ u€itel'a a ziaka. Chystame sa sledovat’ uvedené
faktory atiez mnohé iné Cinitele, s ktorymi sa v priebehu vyskumu dizertacnej prace
stretneme.

V projekte dizertacnej prace si vyberieme ucitela, ktory ma skusenosti s pouzivanim
interaktivnych technologii a na vyuCovani tieto moderné prostriedky aktivne vyuziva. Na
doplnenie ucelen¢ho obrazu o vyuzivani interaktivnych technolégii sa zameriame aj na
ucitelov primarneho vzdeldvania, ktori odmietaju pouzivat na vyucovani interaktivne
technolégie. Je to aj z dovodu ziskania ich postojov azdovodneni, preCo sa modernym
prostriedkom vyhybaju.

ZAVER

Problematika interaktivnych technoldgii vo vzdelavani je v sucasnosti velmi aktudlna.
Vyznamna je nielen integracia IT do vzdelavacieho procesu, ale najmé jej vplyv na aktérov
vyucovacieho procesu. Vplyv a dopady na edukaény proces predstavuji dolezité vyustenie vo
vyuzivani IT a m6zu nam pomdct’ lepSie pochopit’ celé pdsobenie vo vyucovani. Celkovo
integracia a zavadzanie inovacii v naSich Skolach prindSa urcité zmeny v ponimani
vyucovania a vplyva na vsetky zucastnené strany. Preto predpokladame, ze na zéklade
planovaného projektu dizertacnej prace sa nam podari poukédzat’ na tieto zmeny a faktory,
ktoré vplyvaji na vyuZivanie interaktivnych technologii a doplnime tak analyzu stcasného
stavu v primdrnom vzdelavani.

Poznamka: Prispevok bol spracovany ako sucast’ grantového projektu s ndzvom ,,Faktory

ovplyviiujiice vyuZitie interaktivnych technoldgii v primdrnom vzdeldvani® a registraénym
¢islom UK/224/2014.
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VYBRANE MOZNOSTI SKUMANIA AKTUALNEHO VYCHOVNEHO
PROGRAMU V RAMCI SALEZIANSKEHO PREVENTIVNEHO SYSTEMU
EDUKACIE

Andrej Skala

Abstrakt:

Prispevok prezentuje ciastkové moznosti smerovania dizertacnej prdace, ktorymi je mozZné
uberat’ sa v empirickej casti dizertacie s nazvom: Aktualny vychovny program v kontexte
salezianskeho preventivneho systému edukdcie. V ramci aktivit salezianskeho hnutia na
Slovensku vznikol v roku 2010 dynamicky vychovny program s nazvom Cesty zrenia. Tento
vychovny program v duchu salezianskeho preventivneho systému edukacie ponuka zakladné
principy vychovy, postupy, ako ndjst vychovnu odpoved na Specificku situdciu konkrétnych
mladych a rovnako prindsa aj konkrétne napady pre prdacu so skupinou deti, adolescentov,
alebo mladych dospelych. Cesty zrenia neboli doteraz podrobené Ziadnym vyskumom, ktoré
by pomohli vychovny program reflektovat. Prispevok pontika niekolko metodologickych
scenarov skumania vychovného programu Cesty zrenia.

UVOD

Celozivotné vzdelavanie ako systém aktivit za cielom zlepsit vedomosti, zrucnosti a
schopnosti jedinca v priebehu zivota nepozostava len z aktivit Skolskych vychovno-
vzdeldvacich inStiticii, ale aj zaktivit, ktoré realizuji d’alSie inStiticie vyuzivajlice
predovsetkym neformdlne vzdelavanie. J. Jus¢ak (2009, s. 9) konStatuje, Ze politika Europskej
unie sa upriamuje na Sirenie neformdlneho vzdeldvania a uznanie jeho prinosov v oblasti
rozvoja celozivotnych kl'icovych kompetencii ako je iniciativnost, aktivita, tvorivost,
schopnost’ komunikovat, kooperovat,, riesit’ konflikty, l'ahko si vytvarat nové socidlne vztahy
a zrucnosti a podobne. J. Juscak (2009, s. 27) dalej piSe, Ze neformdlna vychova ma
dopliiyjacu ulohu k formalnej vychove; jej vyznam vSak narastd, pretoZze formalna vychova
neodpoveda plne na vyzvy a poziadavky su¢asnosti. Skolsky systém nestiha kra¢at’ s dobou,
ktora charakterizuji rychle spoloenské zmeny. V centrdlne riadenom Skolstve je t'azké
dospiet’ k takej flexibilite, ako v pripade inStitiicii poskytujicich neforméalnu vychovu. Tieto
organizicie predstavuju neraz samostatné jednotky, ktorych meradlom uspesnosti je zaujem
deti a mladeZe; to je dovod, pre ktory kracaju s dobou a pontikaju to, o zivot potrebuje a
mladi l'udia ziadaju. V tychto organizaciach vznikaji rézne nové edukacné programy, ktoré
obsahuju vnutorne viac ¢i menej prepracované koncepcie ich poslania. V prispevku venujeme
pozornost’ vychovnému programu s ndzvom Cesty zrenia, ktory vznikol v organizacii Domka,
no Cerpaju z neho aj v inych detskych a mladeZznickych organizéacidch. Cesty zrenia vyuzZivaju
metddy neformalneho vzdeldvania a snazia sa v mladom cloveku rozvinat aj to, ¢o sa v
rodine a Skole nepodarilo. Vychovny program Cesty zrenia pozostavaji z deviatich
programov (autori Ciest zrenia ich nazyvaju etapy), z toho Styri programy st uréené pre rozne
vekové kategorie chlapcov, Styri programy su zamerané na rozne vekové kategorie dievcat
ajeden program je spolo¢ny pre chlapcov aj dievcata. V prispevku sa zameriavame na
program s nazvom Objavitelia, ktory je uréeny pre chlapcov vo veku od 14 do 16 rokov. L
Jakabc¢ic (2002, s. 50) zarad’uje uvedenu vekova kategoriu do obdobia dospievania do
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podobdobia puberty. M. Vagnerova (2000, s. 253) povazuje obdobie od 15 do 20 rokov za
obdobie adolescencie. Program s ndzvom Objavitelia pozostava z viacerych blokov a kazdy
blok mé metodicky rozpracovanych niekol’ko stretnuti. V nasledovnych kapitolach prispevku
predkladdme niekol’ko metodologickych scendrov skumania casti programu s nazvom
Objavitelia vo vychovnom programe Cesty zrenia. V zévere vyjadrujeme stanovisko autora,
ktory sa dalej rozhodol rozvijat metodologicky scenar v ramci empirickej cCasti svojej
dizertacnej prace.

KVANTITATIVNY PRIESKUM

V texte opisujeme metodologicky scenar kvantitativneho prieskumu, ktory je zamerany na
program Objavitelia vo vychovnom programe Cesty zrenia. Prieskum bude pozostavat
z kvaziexperimentu, o ktorom P. Gavora akol. (2010) piSe, ako o vyskume, pri ktorom
vyskumnik nedokaze urobit’ vyber subjektov nahodnym spdsobom. RozliSenie pravého
experimentu a kvaziexperimentu poukazuje na fakt, Ze metodologovia si vazia dolezitost’
nahodného vyberu subjektov do experimentilnej a kontrolnej skupiny. Vychovny program
Objavitelia ma stanovené ciele v piatich oblastiach. Rozhodli sme sa preskiimat’ tri z nich, a to
oblast’ rozvoja osobnosti, oblast’ socialneho rozvoja a oblast’ rozvoja osobnej spirituality.
Tento vyber oblasti skimania suvisi aj s metaforickym prenesenim troch zdkladnych pilierov
salezianskej pedagogiky, ktorymi s rozum, naboZenstvo a laskavost’. P. Braido (1988, s. 131)
piSe, Ze rozum, nabozenstvo a laskavost’ definuju predovsetkym obsahy Boscovho (Jan Bosco
— zakladatel' salezidnskeho preventivneho systému edukécie) pastoracného, duchovného
a vychovného posolstva. Toto trojslovie ma vzhl'adom na niektoré prvky zvlast
charakteristicky najméd pedagogicko-metodologicky vyznam. Oblast rozvoja osobnosti, vo
vychovnom programe Objavitelia by sme mohli priradit’ k pilieru rozumu v salezianskom
preventivnom systéme edukécie. Oblast’ socidlneho rozvoja by sme mohli priradit’ k pilieru
laskavost’ a oblast’ rozvoja osobnej spirituality by sme mohli priradit’ k pilieru ndbozenstvo.
V ramci kvaziexperimentu mozeme zostavit vyskumna batériu z troch Standardizovanych
meracich nastrojov. Kazdy Standardizovany meraci ndstroj bude z jednej z troch uvedenych
oblasti. Pre oblast’ rozvoja osobnosti mézeme pouzit metodiku MUT, ktoru v roku 1978
vyvinul G. Lind. Kalisky (2013, s. 80) opisuje, ze Lind pri jej koncipovani vychadzal
z dvojaspektovej tedrie moralneho vyvinu a moralneho spravania. Pre oblast’ socilneho
rozvoja mozeme pouZit' za pomoci psycholoéga ICL — Dotaznik interpersondlnej diagnozy. Pre
oblast’ rozvoja osobnej spirituality moZeme pouZzit’ upravenu verziu ESI — Expressions of
Spiritual Inventory, ktori na slovenské pomery prisposobil M. Strizenec. Uvedené
Standardizované meracie nastroje pouzijeme v preteste aj v reteste. Experimentalnu skupinu
bude tvorit’ 30-40 chlapcov vo veku od 14 do 16 rokov, ktori st ¢lenmi skupin z r6znych
stredisk mladeZnickej organizacie Domka a ktori na stretnutiach skupin zacnt preberat’
vychovny program Objavitelia. Prva kontrolna skupina bude pozostavat’ z chlapcov vo veku
14 az 16 rokov, ktori navStevuju strediskd mladeZnickej organizacie Domka, ale ktori
vychovny program Objavitelia nepreberali a ani preberat’ nebudi. Druht kontrolnt skupinu
budu tvorit’ chalani vo veku od 14 do 16 rokov, ktori nenavstevuju strediskd mladeznicke;j
organizacie Domka, ale ktori patria do inych podobnych spolocenstiev, no tiez nepreberali
a ani nebudu preberat’ vychovny program Objavitelia pocas prieskumu nebudi. Pocet ¢lenov
prvej a druhej kontrolnej skupiny bude priblizne 20 chlapcov. Medzi pretestom a retestom
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prejde Casovy usek desat” mesiacov, pocas ktorych budu ¢lenovia experimentalnej skupiny
preberat’ vychovny program Objavitelia. Vysledky pretestu aj retestu porovname,
rozanalyzujeme a pokusime sa vyvodit’ zavery zisteni.

P. Gavora akol. (2010) piSe, ze cielom kvantitativneho vyskumu je ziskat' exaktné
a objektivne overitelné udaje o skiimanej problematike. Uvedeny prieskum mdéze mat’ aj
zopar slabsich miest. P. Gavora (2000, s. 32) tvrdi, ze kvantitativny vyskum je
charakteristicky ndhodnym vyberom respondentov. Nahodny vyber najlepSie vyhovuje
poziadavkam matematickej tedrie pravdepodobnosti. V opisanom postupe prieskumu by islo
o cieleny vyber konkrétnych mladych v konkrétnej skupine, ktory je charakteristicky pre
kvalitativny vyskum. P. Gavora (2000, s. 31) piSe, ze zastancovia kvalitativneho vyskumu
tvrdia, Ze pedagogické javy nie je mozné mechanicky zhrnat, scitat’ a zavery z nich Siroko
zovSeobeciiovat’. V nasledovnom texte sa pokusime zostavit’ scenar kvalitativneho prieskumu.

KVALITATIVNY PRIESKUM

,Hlavnym rysom kvalitativneho vyskumu je dlhé trvanie, intenzivnost’ a podrobny zépis*
(Gavora, 2000, s. 142). Kvalitativny prieskum zamerany na program Objavitelia vo
vychovnom programe Cesty zrenia by mohol vyzerat’ nasledovne:

Vytipujeme si skupinu chlapcov vo veku 14 az 16 rokov, s ktorymi vyskumnik ¢oskoro za¢ne
preberat’ program Objavitelia v rdmci vychovného programu Cesty zrenia. Vyskumnik sa
stane sucast'ou skupiny. Na prieskum mozeme vyuzit meraci nastroj kvalitativneho vyskumu,
ktorym je zacastnené pozorovanie. Veduci skupiny a vyskumnik v jednej osobe zacne so
skupinou preberat metodiku vychovného programu Objavitelia. Po kazdom stretnuti si
vyskumnik spravi zapisky zo stretnutia a to pocas desiatich mesiacov stretdvania sa.
,»Zucastnené pozorovanie sa oby¢ajne pouZziva spolu s inymi vyskumnymi metédami — hlavne
s (neStruktirovanym) interview a so zbieranim a analyzou artefaktov* (Gavora, 2000, s. 155).
Kategorie, ktoré by vyskumnik sledoval, by boli zamerané na rozvoj spirituality a overenie
napliiiania ciela vychovného programu v oblasti rozvoja osobnej spirituality. Cesty zrenia st
interaktivnym a flexibilnym vychovnym programom, ktory je otvoreny na zmenu, Upravu
a doplnenie. Na zdklade overenia vychovného programu v praxi arealizacii prieskumu
moézeme vypracovat odporucania, ktoré mézu vychovnému programu pomodct dosahovat
stanovené ciele. Ak by mal prieskum prebiehat’ podl'a opisu, mal by tiez zopar slabsich miest.
1. Kvalitativny vyskum — pri kvalitativnom vyskume je niZ§ia reliabilita. Zistenia nie je

vhodné zovSeobeciiovat’.
2. V programe Objavitelia vo vychovnom programe Cesty zrenia nie su stanovené ciele
v oblasti rozvoja spirituality tak, aby bolo mozné jednoznacne deklarovat’ ich naplnenie.

KOMBINOVANY PRIESKUM

Kombinovany prieskum zamerany na program Objavitelia vo vychovnom programe Cesty
zrenia by mohol vyzerat’ nasledovne:

Na realizaciu kombinovaného prieskumu méZeme vyuzit' obidve doteraz uvedené moznosti
prieskumu. Najskor by sme realizovali pretest v ramci kvantitativneho prieskumu. Nasledne
by sme aplikovali vychovny program pocas ktorého by prebiehal kvalitativny prieskum
prostrednictvom zOc¢astneného pozorovania opisaného vysSie. Po desiatich mesiacoch
posobenia vychovného programu na experimentalnu skupinu by sme zrealizovali retest.
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Zozbierané data by sme mohli komparovat’, analyzovat’ a vyvodit’ z nich vysledky zisteni.
Vyhodou tejto kombinovanej metddy prieskumu by bolo, ze vysledky zisteni by sme si mohli
overit' z viacerych stran a mohli by sa nam ukazat’ zaujimavé spojitosti. V momentalnej
situdcii vSak realizdcia zOCastneného pozorovania jednym vyskumnikom nie je redlna
vzhladom na fakt, Ze pri kvantitativnom prieskume je potrebné mat’ v experimentalnej
skupine aspon 30 os6b. Vychovny program Cesty zrenia prebiehaju v mladeznicke;j
organizacii Domka, pocas volného casu mladych ato ako jedna z ponuk neformalneho
vzdelavania. Cesty zrenia vSak nie st v sucasnosti natol’ko rozSirenym vychovnym
programom, aby sme v jednej vekovej kategorii mohli najst’ v jednom meste 30 ucastnikov
tohto programu. Na kvalitativny vyskum sta¢i aj mensi pocet respondentov, na kvantitativny
vyskum vSak nie. Preto takato kombinacia je mozna len v pripade, ze vyskumnik by mal
moznost’ viest’ experimentalnu skupinu a byt’ jej sucast’ou pocas celého trvania vychovného
programu. V nasom pripade by to znamenalo byt ¢lenom aspon troch skupin, kazdej z iného
mesta Slovenska. MoZnost' kombinovaného prieskumu je v tejto chvili redlna skor
v teoretickej rovine.

ZAVER

Vzhl'adom na uvedené skutocnosti v jednotlivych castiach tohto prispevku sa ndm zda byt
najvhodnejsie, ak sa autor bude v empirickej Casti dizertanej prace uberat’ prvym uvedenym
scenarom, ktorym je kvantitativny prieskum. Tento prieskum moze priniest’ nové zaujimavé
fakty apodklady k reflexii vychovného programu Cesty zrenia, ktory je flexibilnym
vychovnym programom a ktory pripusta moznosti aktualizacie. Dizertatna praca méze byt
velmi uzitocna a prinosna pri formulacii odporic¢ani na doplnenie a pretransformovanie
vychovného programu. Verime, Ze aj tento prispevok je malym krokom na tejto ceste.
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ROZVOJ PROFESNICH KOMPETENCI BUDOUCICH UCITELU
V PREZENCNI A KOMBINOVANE FORME STUDIA NA FPE ZCU V
PLZNI

Pavla Soukupova

Abstrakt

Predkladany prispévek predstavuje aktudlni postupy v pripravé studentii v prezencni
a kombinovné formé studia oboru ucitelstvi na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni v oblasti
zpusobii a metod ovérovani jejich profesnich zpusobilosti a vystupii z uceni.

Dany prispévek se zaméruje na ndavrhy a nékteré priklady vyuziti metod ovérovani vystupu
z uceni, doporucenych pro ovéreni a vyuZiti v ramci projektu Studium ucitelstvi pro MS jako
dialog praxe s teorii (CZ.1.07/2.2.00/18.0022) a projektu RozsiFeni akreditace studijnich
oborit o0 kombinovanou formu studia s podporou riznych forem e-learningu a dalsich
modernich didaktickych metod (CZ.1.07/2.2.00/18.0023).

Prezentované metody overovani vychazi z overenych didaktickych metod testovani, analyzy
videozdaznamu a rozboru portfolii. Zaroven se snazi zaradit i hledisko novosti v procesu
oveérovani kompetenci a zpiisobilosti studentit v souladu s modernimi trendy v oblasti
pregradualniho vzdélavani.

Text vychazi zrozpracované disertacni prdace na téma Rozvoj profesnich kompetenci
budoucich a zacinajicich uciteli. Prezentovana je rozpracovand cast teoreticka a nastinén
charakter pripravovaného vyzkumného Setieni.

UvVoD

Rozvoj profesnich kompetenci ucitele se stava nedilnou soucasti vzdélavacich a vychovnych
programu vSech Skol pfipravujicich soucasné i budouci ucitele. Toto téma se jevi jako velmi
aktualni predev§im v souvislosti s probihajici kurikularni reformou, a to pfedev§im v oblasti
stanoveni obsahu profesnich kompetenci ucitelii a principech jejich dosahovani.

PROFESNi KOMPETENCE UCITELE

Vymezeni pojmu kompetence

V anglicky psané odborné literatute se setkdme s pojmy ,,competency* a ,,competence*. Jejich
odliSnost dobte charakterizuji nésledujici dvé definice: ,,Competency* je dle propagatora
kompetencniho pfistupu R. E. Boyatzise: ,,Schopnost clovéka chovat se zpiisobem
odpovidajicim pozZadavkiim prace / pracovniho mista v parametrech danych prostiedim
organizace, a tak prindset zadouci vysledky*. (Armstrong, 2002, s. 280). ,,Competence byla
definovana jako ,.cinnost, chovani nebo vysledky, které by méla byt schopna dana osoba
prokazat* (Armstrong, 2002, s. 281). Zjednodusené feCeno, ,,competency se vztahuje ke
konateli, tedy v naSem pojeti k uciteli a ,,competence* k vykondvané ¢innosti.
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Profesni kompetence ucitele

I kdyz samotny pojem kompetence patii k pomérné mladym pojmim - poprvé byl uzit v 80.
letech minulého stoleti v oblasti personalniho managmentu - najdeme snahy o vymezeni jeho
obsahu jiz u J. A. Komenského (Velka didaktika, didaktické zasady vedeni vyucovani,
ucitelské piipravenosti, ¢i diagnostiky studijnich schopnosti), J.F. Herbarta ¢i v novodob¢jsi
historii u Vaclava Ptihody & Otokara Chlupa (pozadavky na strukturu VS vzdé&lavani
pedagogtl). Prvni zndmy kodex vzdélavani uciteld elementarnich skol byl sepsan a vydan roku
1775 pod nazvem Kniha metodni. Pozdé&ji spolu s rostouci potiebou vysokoskolské ptipravy
uditeld je tento kodex zahrnut do obsahu vzdélavani a ptipravy u¢itelt na VS.

V poslednich letech je velka pozornost upfena na sledovani kvality prace a vykonu uditelt, a
jsou proto hledana kritéria, kterymi by bylo mozné definovat obsah profese ucitele a nastavit
tak dle nich kritéria kvality jejich prace.

V odborné literatufe nachazime rizné pfistupy k této otdzce a s tim souvisejici rizna pojeti
vymezeni pojmu profesni kompetence ucitele. Z naSich autord se této problematice nejvice
vénuje Pricha, Svec, Kota, Spilkovéa a Vasutova. Pro srovnani zde uvadim alespon néktera
vymezeni:

Pricha vymezuje kompetence ucitele jako ,,soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi
by mel byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykondvat své povolani.... Jsou to nejen
kompetence (znalosti a dovednosti) vztahujici se k obsahové slozce vykonu profese, ale dnes
jsou zduraznény zvidsté komunikativni, Fidici, diagnostické aj. kompetence. Vyzkumy
dokladaji, ze Zadna dosavadni vysokoskolska priprava ucitelii nepokryva v uplnosti Zadouci
soubor ucitelskych kompetenci.* (Pricha a kol., 1996, s. 100).

Svec oproti tomu zamé&fuje své pojeti profesnich kompetenci na kvalitu osobnostni stranky
ucitele jako absolventa pedagogické fakulty. Kompetence chape jako oblasti (sméry) rozvoje
osobnosti budouciho ucitele, zahrnujici oblast odborné predmeétovych kompetenci a
pedagogické kompetence. (Svec, 2000)

Podobny princip a podrobnéjsi rozvrstveni profesnich kompetenci pfinasSi VaSutova (2004,
s 92): ,,Profesni kompetence ucitele vymezujeme jako otevieny a rozvoje schopny systém
profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentich znalosti,
dovednosti, zkuSenosti, postojii a osobnich predpokladu, které jsou vzdjemné provazané a
chapané celostné. Kompetence jsou konstruktem, ktery charakterizuje efektivni jednani ucitele
v jednotlivych vrstvach jeho cinnosti a v jednotlivych pedagogickych rolich “

Jako zéklad profesniho standardu vytvofila VaSutova 7 oblasti kompetenci s jasné
definovanym obsahem:

J kompetence oborové predmétova

. kompetence didakticka a psychodidakticka

. kompetence pedagogicka

J kompetence diagnosticka a intervencni

J kompetence socialni, psychosocidlni a komunikativni
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. kompetence manazerskd a normativni

J kompetence profesné a osobnostné kultivujici (blize Vasutova 2004, s.106-110)

V soucasné dob¢ v souvislosti s proménou Skolniho kurikula a novymi pozadavky na ucitele
je dobfte aplikovatelny jako kvalifika¢ni rdmec, jako normativ pro hodnoceni uditelii i pro
formulaci o¢ekavanych vystupti a profilu absolventt ucitelskych studii.

Zaméreni disertatni priace na téma - Rozvoj profesnich kompetenci budoucich
a zaCinajicich uditeli

Cilem pfipravované disertacni prace a jejiho vyzkumného Setfeni je zanalyzovat a popsat
jednu z profesnich kompetenci ucitele, u niz bude podle predchoziho Setfeni nejvétsi potieba
jejiho rozvoje na pudé fakulty.

Zjisténi této kompetence bude vychazet z vyhodnoceni potieb a oekavani budoucich uditeli
v oblasti reflexe trovné svych soucasnych profesnich kompetenci (v poslednim roéniku
navazujiciho magisterského studia ucitelskych obort).

Zaroven vyhodnotime potieby a ocekavani feditelti skol a uvadéjicich ucitel v oblasti urovné
profesni piipravenosti nastupujicich ucitelt.

Na zaklad¢ takto zjisténych dat se pokusime navrhnout systém opatieni a metod pro podporu
rozvoje jednotlivych profesnich kompetenci budoucich ucitela.

Vysledky predvyzkumu

Pro potteby disertacni prace byl zpracovan ptfedvyzkum zaméfeny na analyzu potieb a
oc¢ekavani budoucich wuciteld v oblasti reflexe urovné svych souCasnych profesnich
kompetenci. Paraleln¢ probihalo Setfeni analyzy potfeb aocekavani fediteld skol
v pozadované Urovni jednotlivych profesnich kompetenci.

V ptedkladaném Setfeni jsme vychazeli ze sedmiuroviiového modelu profesnich kompetenci
dle VaSutové (Vasutova 2004, s.106-110).

Pro sbér dat byly vyuzity metody dotaznikového Setfeni u studentit FPE a metody rozhovort
a metody Q-tfidéni u feditelti Skol.

Pro ptehlednost piedkladdme pouze dva vybrané vystupy, unich byl patrny nejmensi a
nejveétsi rozpor mezi ocekavanim fteditelit Skol a pfedpoklddanou urovni kompetence
samotnyc studenti FPE: Kompetence didakticka a psychodidakticka
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Graf 1: Vysledky vyzkumného Setreni v oblasti profesni kompetence didaktické a psychodidaktické
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Nejvetsi shody mezi ocekdvanim fediteld Skol a predpoklddanou urovni kompetence
samotnych studenti FPE bylo dosazeno u kompetence didaktické a psychodidaktické. Z toho
lze usuzovat na pomérné propracovanou didaktickou pfipravu studenti a absolventii FPE,
v oblastech, které jsou pro Skolni praxi potiebné.

Kompetence diagnosticka a interven¢ni

Graf 2: Vysledky vyzkumného Setreni v oblasti profesni kompetence diagnostické intervencni.
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Cvwr

kompetencim v oblasti Skolni diagnostiky. Naopak o¢ekavani feditelti Skol a soucasna potieba
praxe ukazuje na vysokou diilezitost ptipravy studentl v této oblasti.

Nasim cilem tedy bude posilit pregradualni ptipravu studentii FPE predevSim v oblasti Skolni
diagnostiky.

V dohledné dob¢ predpokladame zopakovani tohoto Setfeni u novych absolvent FPE a jejich
uvadejicich ucitelt na skolach.

ROZVOJ PROFESNICH KOMPETENCI BUDOUCICH UCITELU NA FPE ZCU

V PLZNI

Jak potvrdily vysledky predvyzkumu a dalSich vyzkumnych Setfeni u absoventt ucitelskych
obortt FPE ZCU v Plzni, je prvofadym cilem fakulty pfipravit budouci uéitele na vykon svého
povolani pfedevsim v oblasti rozvoje jejich profesnich kompetenci. Tato snaha je reflektovana
v fad¢ projektdi a vyzkumnych zamér, feSenych v poslednich letech na FPE. Jejich
spoleénym cilem je zvySovéani profesni pfipravenosti a rozvoj profesnich kompetenci
budoucich i stavajicich ucitell.

Z projektil a vyzkumnych zaméri, na nichZ participuje katedra pedagogiky FPE ZCU v Plzni,
jmenujme alespon projekt ECTS Label (European Credit Transfes Systém), projekt Ucitel 08,
Zvy$ovani kvality ve vzdélavani, projekty Studium ugitelstvi pro MS v kombinované formé,
Utitelstvi pro 1. stupeii ZS pro nekvalifikované uéitele Karlovarského kraje, Rozvijeni
pedagogicko-psychologickych kompetenci ucitelti odbornych predmétt a praktického vycviku
a vneposledni fadé¢ projekt Q-RAM-Narodni kvalifikacni ramec terciarniho vzdélavani.
K rozvoji profesni pfipravenosti idiky vySe zminénym projektim ma pfispét zvySovani
kvality vyuky, tvorba a evaluace studijnich opor, vytvofeni a ovéfeni metodiky profesni
piipravenosti a soubor pracovnich seminaiti a workshoptli, zaméfenych na feSeni aktudlnich
problémi ve vzdélavani, které pripravuje a na kterych participuje katedra pedagogiky FPE.

METODIKA PRO OVEROVANI PROFESNi PRIPRAVENOSTI BUDOUCICH
UCITELU

Jednim z ménicich se oborii vzdélavani na FPE ZCU v Plzni, ktery sméfuje k posileni
profesionalizace a evaluace budoucich uciteld, je obor uitelstvi pro matetské Skoly.

V ramci projektu Ugitelstvi pro MS v kombinované formé studia (CZ.1.07/2.2.00/18.0022)
bude vytvofena a ovéfena Metodika pro ovéfovani profesiondlni pfipravenosti, kterou bude
tvofit systém zkouSek a diagnostickych aktivit, které vérohodné provéti potiebnou troven
pedagogickych kompetenci absolventil a zacinajicich ucitell.

Tvorba Metodiky bude pojata jako akéni pedagogicky vyzkum. Bude vychazet z komparace u
nas publikovanych koncepti profesnich kompetenci ucitele a mapovani metod



JUVENILIA PAEDAGOGICA 2014

diagnostikovani urovné pedagogickych kompetenci (resp. znalosti, dovednosti, schopnosti a
postoji) a vytvoreni systému zkousek a oveétovani profesionalni ptipravenosti.

Domnivame se, ze vedle vyuziti novych forem vzdélavani, napt. vedle efektivni kontaktni
vyuky a konzultaci a uziti pravidelného tutoringu e-learningovych kurzii, je potfebna i zména
a evaluace hodnoticich metod.

Navrhovana metodika pro ovéfovani profesionalni ptipravenosti, bude tvofit systém zkousek
a diagnostickych aktivit, které vérohodné provéi potifebnou turoven pedagogickych
kompetenci absolventil a zac¢inajicich ucitelt.

Navrzené metody:
» analyza dokumenti a praci studentti
* studentska portfolia
* secbereflexe a autodiagnostika

* audio a videonahravky

ZAVER
Rozvoj profesnich kompetenci budoucich a zacinajicich uditelit vniméme jako velmi stézejni

ukol a zaméfeni pregradudlni ptipravy ucitelll na FPE a snazime se hledat efektivni metody
a formy pro jejich rozvoj a evaluaci.

Cilem pfipravovaného vyzkumného Setfeni je tedy analyza a popis obsahu diagnostické
kompetence ucitele, tedy znalosti a dovednosti Skolni diagnostiky, potfebnych pro praxi
zacinajiciho ucitele. Dale je naSim cilem zpracovani navrhu a ovéfeni metodiky pro
ovefovani vystupl z uceni v oblasti Skolni diagnostiky, které 1ze realizovat béhem studia na
FPE u studentl navazujicich magisterskych ucitelskych oborli, a ovéfit tak profesni
ptipravenost budoucich absolventi FPE a zacinajicich ucitelq.
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SKUSENOSTNE UCENIE V TERENE V ZAHRANICI A U NAS

Katarina Szakova

Abstrakt

Prispevok priblizuje projekty skusenostného vyucovania v teréne v zahranici, konkrétne
projekt Forest school (lesné skoly) v Anglicku, Outdoor teaching (ucenia vonku) podla
J.Cornella v Spojenych Statoch a Udeskole v Skandindvii. Prispevok sa zameriava najmd na
silne stranky projektov, ktoré je mozné implementovat’ aj v nasich podmienkach.

UVOD

Skola definitivne straca monopol na spostredkovanie informacii. Vo svojej podstate
pripravuje buduce generdcie na zivot, o ktorom dnes sotva tuSime z hladiska neustéile
sa zrychl'ujuceho vyvoja vo vede a technike. Napriek prvotnému nadSeniu deti mladSieho
Skolského veku poznavat’ a objavovat’ pozorujeme postupnu rezignaciu a nechut’ k Skole ako
institucii. Prvotna tuzba pomaly uhasne a ostava iba povinnost’ chodit’ tam, odsediet’ si to,
pocuvat, alebo sa tak aspon tvarit. Napriek pocetnym snahdm robit’ to inak (alternativne),
vyskumy (Tomkuliakové, Zoldosova, Held) potvrdzujt, Ze vo vyucbe prirodovedy prevladaju
zo strany ucitela stratégie sprostredkujiice informdciu, nad stratégiami objavujucimi
informdciu. Tento trend neskodr pokracuje aj na druhom stupni a mézeme ho dat’ aj do
stvislosti s medzinarodnymi vysledkami testovania PISA 2012 ako aj predchadzajucich
rokov. Uroveit 2 zo 6 moznych v oblasti prirodovednej gramotnosti je vysledkom prave
takych stratégii, ktoré zdoraznuji prenos hotovych informdcii najlepSie v prostredi
modelového prostredia Skoly. Pritom je uz davno dokazané, Ze ,,uenie zazitkom je svojimi
hrami pritazlivé pre cielova skupinu a vhodné pre 'udi s roznymi spdsobmi ucenia. Metody
a formy zazitkovej pedagogiky su ¢asovo narocnejsie, oproti monologickému typu tradicnej
Skoly. Rozne techniky zaZzitkového ucenia st vSak v porovnani s obycajnym vykladom
efektivnejSie. Pomahajii vybrat’ to podstatné, naucené poznatky st trvacnejSie a schopnost’
pouzit’ nové zrucnosti a ziskané kompetencie v praxi je nasobne vysSia.“ (str.7 GajdoSova
a kol. 2009)

Stcasnd situacia prirodovedného vzdelavania na primarnom stupni v odbornych kruhoch
akcentuje najmi konStruktivisticky pristup a vyskumne, badatel'sky orientovani vyucbu.
V minulosti sa prirodovednd gramotnost’ vnimala viac ako porozumenie vedy ako takej
a porozumenie vztahov medzi spolocnostou a vedou. V sucasnom ponimani sa pod pojmom
prirodovedna gramotnost rozumie schopnost’ efektivne uzivat’ prostriedky vedy a uplatiovat
vedecky sposob nazerania na svet pri rieSeni roznych problémov a situacii v Zivote. (Held
akol. 2011) Aby sme mohli rozvijat' takéto nazeranie na svet, mali by sme si uvedomit
vyznam daného pristupu a tym aj stratégii, ktoré z neho priamo vyplyvaju. Vediet vedecky
premyslat’ vo vSeobecnosti znamend vyuzit isté kroky logického a racionalneho myslenia,
ktoré clovek pouziva v rozmych oblastich svojho Zivota. Tieto sposobilosti maju svoje
opodstatnenie Vv uceni s porozumenim, pretoze pomdahaju funkcéne organizovat novo
prichadzajuce informacie do existujucich Struktur a sucasne ich reorganizovat.
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Prostrednictvom sposobilosti vedeckej prace (ako zdkladu vedeckého myslenia) dokdze dieta
lepsie porozumiet fungovaniu sveta a jeho zdkonitostiam (Held a kol. 2011).

Vychadzajiuc zo spomenutého smerovania sa autorka clanku pokusi priblizit' existujice
modely skusenostného vyucovania priamo v teréne v zahraniCi a opisat’ situaciu aj u nas na
Slovensku. Témou dizertacnej prace autorky je ,,Rozvijanie prirodovednych schopnosti
ziakov a sktsenostné vyudovanie v teréne”. Ciastkovym rozpracovanim témy je preto
porozumenie existujucich modelov a poukazanie na ich Specifika.

Outdoor v§eobecne

V zahrani¢i sa pouziva pojem ,,outdoor®, ktory oznacuje stthrnne rozne aktivity realizované
mimo budovy. Tento rozmer je vSak pre nase zamery zna¢ne Siroky. Casto sa pod nim
rozumeju najmd rdzne Sportové aktivity. Aj napriek organizacnej Strukture vicSinou
nepredstavuji uceleny koncept vzdeldvania. Na§ zaujem sa vSak sustred’uje na rozvoj
prirodovednej gramotnosti v teréne, preto je vhodnejSie v takejto optike pouZit' pojem
outdoorové ucenie. Vo vicSej miere zachytava ponatie zmysluplného a autentického ucenia,
ktoré nerozvija iba psychomotoricku Cast’ osobnosti (ako Sport), ale uvazuje aj o kognitivnej
stranke osobnosti v procese konstruktivistického uchopovania reality vd’aka komplexnym
vnemom realizovanym mimo interiéru, inak povedané skuisenostné ucenie v teréne. Tym ale
nevylucuje vyznam psychomotorického rozvoja, prave naopak. Zdoraziiuje, ze jednotlivé
stranky osobnosti sa nerozvijaji izolovane, ale st prepojené. ,,Cvicenia, ktoré obsahuju beh,
preskakovanie, pretahovanie sa apobyt v prirode pomdhaji rozvoju akomodicie oka.
Vyskumy v poslednych rokoch preukézali, ze deti s poruchou pozornosti mali az v 90%
pripadoch aj problémy s akomodaciou oka.* (Rajovic 2013)

Zivotny $tyl vacsiny ludi, koncentrovany prevazne v interiéri za¢ina ostro narizat na
odcudzenie sa sebe, ale aj prirodzenému prostrediu, do ktorého ¢lovek navzdy patri- prirode.
Roézne civilizaéné choroby, psychickd zataz, ale aj obezita a nezdravy Zivotny S§tyl st
sprievodnymi znakmi tohto odcudzenia. Za¢iname si globalne uvedomovat’, ze navrat VON
do terénu, kde ¢lovek mozZe ziskat’ redlnu skisenost’ v Skolach takmer uplne absentuje.

Trend navratu do prirodného prostredia zacina ziskavat' privrZzencov, ¢o si pribliZime
v nasledujucich statiach.

Plynulé ucenie

Meno Joshepa Cornella, autora knihy ,,Objavujeme prirodu (orig. Sharing nature with
children)“, sa Casto spaja prave s outdoorovymi aktivitami prirodovedného zamerania. Autor
sa venuje vzdelavaniu v exteriéri uz od 80 rokov. Jeho koncepcia je zaloZend na metodike
plynulého ucenia — flow learning. T4 pozostava z nasledovnych faz:

1. prebudenie nadsenia (symbol vydra; vzbudit’ zaujem o prirodovedné témy)

2. zameranie pozornosti (symbol vrana; vnutorné stiSenie a koncentracia)

3. priamy zazitok (symbol medved’; ndroc¢nejsia aktivita vhodna po prvych 2 fazach)

.....
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Autor v publikacii, ktord je dostupna aj unas, opisuje jednotlivé aktivity s prisluSnym
zaradenim k faze a nechava priestor realizatorovi, poskladat’ si vyucbu podla vlastného
vyberu.

Osobna skusenost’ s realizaciou takychto aktivit mi potvrdila, Ze metodika je skutocne
efektivna a pritom uspokojuje detsku potrebu hrat’ sa a byt’ plne aktivny vSetkymi zmyslami.
Outdoorové vzdeldvanie sa prirodzene uplatiuje pravdepodobne vo vSetkych krajinach.
Zvicsa nonformalne pod roznym oznacenim ako v anglicky hovoriacich krajinach (USA, NZ,
UK), nemecky hoviacich, tak aj v Skandinavskych krajindch. Spravy z pilotnych projektov
mozeme najst’ aj v Malaysii a Japonsku.

Udeskole

V skandinavskych krajinaich ma pobyt na cCerstvom vzduchu aucenie sa v teréne silna
tradiciu. Vychadza programovo z niekol’kych pilierov:

e program lesny duch

e zdravy Zivotny $tyl spojeny s pobytom v prirode

e zal'uba v Sportovani

e divoky raz krajiny

To malo za nasledok vznik konceptu Udeskole — $kola von, pod ktorou sa rozumie formalne
vzdelavanie v rdmci $koly, realizované mimo budovu Skoly. Zahtiia prirodovedné poznéavanie,
ale aj poznavanie sociadlnych redlii, navSteva muzei, galérii. Koncept je postaveny na
zékladnej myslienke, ze vzdelavanie neprebieha vo vakuu a preto sa prekrocenim hranic
modelovych situdcii ziaci moZu stretavat’ so Zivotom takym, ako je. Realizuje sa zvicsa raz za
tyzden, alebo za dva tyZzdne. Medzi jednotlivymi krajinami existuji odliSnosti na Urovni
legislativneho zapracovania. V Norsku st zmienky o vzdeldvani mimo budovy priamo
v kurikularnych dokumentoch. V Dénsku, vychadzajic z modelu slobodnej Skoly, je
rozhodnutie realizovat’ vyucbu s vyuzitim konceptu udeskole na uciteloch, timoch ucitel'ov
a Skolach.

Forest schools — Lesné §koly

Na zaklade danskeho modelu zacali vznikat’ v Spojenom kralovstve (UK) Lesné Skoly. Prvé
sa zacali objavovat’ po roku 2003. Forest schools su definované ako insSpirativny proces, ktory
ponuka detom, mladym ludom a dospelym pravidelné prilezitosti na dosiahnutie a rozvijanie
sebadovery a sebauicty prostrednictvom skusenosti ucenim sa v lesnom prostredi. (Murray, R.
O’Brien L. 2005)

Z prostredia UK st vol'ne dostupné roézne vyskumy a spravy, zameriavajuce sa na rozne
aspekty Specifického prirodného prostredia vyucby. Patria tam: evalvacia existujucich
projektov vo Walse a Anglicku; vplyv prirodného prostredia (outdoor learning) na
vzdelavanie, socidlnu a emocionalnu inteligenciu; implementacia kurikula; pripadové stadie;
spravy z konkrétnych lesnych §kol. Medzi zaujimavé zistenia z hl'adiska metodologie patria
vyskumy zamariavajice sa na evalvaciu, ktoré sa venuju aj kI'aicovym aspektom rozvoja. Ako
kl'aicové aspekty identifikovali rozvoj sebadovery, socidlnych zrucnosti, jazyka
a komunikécie, motivacie a koncentracie, fyzickych zrucnosti, vedomosti a porozumenia.
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Okrem vybranych aspektov zistili aj nové perspektivy, ato komplexnejSie poznanie Stylu
ucenia a skryty efekt, ked’ sa deti, absolvujuce program lesné $koly dozadovali travit' viac
casu vonku a zacali pobadat’ rodicov k tomu, aby travili viac ¢asu v prirode.

Lesné $kolky

Aby sme lepsSie porozumeli tejto problematike, je dblezité spomenut’ aj koncept lesnych
skolok, ktory si za¢ina ako na Slovensku, tak aj u nasich susedov v Cesku ziskavat’ svojich
privrZzencov, a tak ich pribuda ,,ako hub po dazdi“. Na rozdiel od lesnych $kol su lesné skolky
postavené na myslienke vonku za kazdého pocasia. Prakticky tak travia viac Casu vonku, nez
v interiéri, ktory vuzivaju iba v zlom pocasi a na poobedny spanok.

V Cesku vznikla prvé lesna materska §kola v roku 2007 a odvtedy sa ich poéet vyrazne zvysil.
Vdaka zalozeniu Asociacie lesnych materskych §kol (LMS) st pomerne dobre zmapované
a vd’aka tomu vieme, ze ich je vySe 70. Z hladiska hygieny a zazemia (ktoré predstavuje
v niektorych pripadoch teepee, alebo jurtu) sa musia pri vzniku pasovat s rdéznymi
legislativnymi peripetiami. Casto je takato &innost mozna cez obé&ianske zdruZzenia, ktoré
zriad’'uji lesné kluby. Aj napriek finanénému zatazeniu rodicov, ked'ze takato forma nie je
finnancovana S$titom, ma svojich sympatizantov, ktori ideu podporuji a Siria d’alej. Ina
moznost’ je existencia LMS ako pridruzenej triedy k existujucej materskej $kole. V Cechach
existuju vyskumy, priblizujuce lesné materské Skoly zrdéznych hladisk. Zaoberaju sa
napriklad motivaciou rodicov dat’ deti do takychto Skdlok, pripravenostou deti na 1. stupeni
zékladnej koly a celkovo priblizuji LMS a ich fungovanie. Tu je dblezité spomenit, Ze sa
zacinaju objavovat’ stibezne snahy vytvorit' taky model primarneho vzdelavania, ktory by
nadvézoval na koncepciu lesnych materskych §kol. Deti, ktoré sa takto ucia s evidované ako
doma vzdelavané. Spominané LMS v Cechach sa zvicsa programovo snazia skibit’ pristup
Koptivovcov Respektovat' a byt respektovany, niektoré vybrané prvky z Montessori
pedagogiky a Waldorfskej pedagogiky.

Inu sktisenost’ si maju lesné materské skoly v Nemecku (zaloZzené na danskom modeli), ktoré
zacali vznikat’ uz v roku 1993. Vd’aka legislativnym tpravam a spolufinancovanim zo strany
Statu ich v Nemecku ndjdeme viac nez 1000.

Moznosti a perspektivy Slovenska

Aké je situacia na Slovensku? Z historického hl'adiska mdéZeme uvaZovat o skisenostnom
vyucovani v teréne ako pdvodne skautsku ideu, ktord bola ,,vykradnutd* a pouzitd na ideova
propagéciu vladnucej komunistickej strany. Pionieri so svojimi oddielmi a celou Struktiirou
vol'noCasovych aktivit poskytovali detom mozZnosti, ktoré napriek spomenutej ideovej
vyhranenosti boli nenahraditeI'né a jedine¢né a dnes sa v podobnom rozsahu ni¢ obdobné
nerealizuje. Priestor tu ¢iastocne pokryvaju prave skauting, ktory je ako povodne krest'anska
organizacia, tiez ideovo zatazena. Dalej letné tabory, $koly v prirode a $portové aktivity,
realizované napriklad outdoor-institute, ktory sa zameriava prave na Specifické Sporty, ktoré
sa maju realizovat’ VONKU.

Evidujeme aj existenciu Lesnej pedagogiky, ktora sa zameriava na poznavanie lesa a jeho
Specifik. Primarnym zamerom je vSak v tomto smere les, a nie dieta. Lektormi su lesnici,
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ktori si urobia kurz pedagogiky, takze spoznaju niektoré zaujimavé metddy, ale nie su to
ucitelia. Pontkajt skor jednorazovy program, nez dlhodobejsie a pravidelné aktivity.

Okrem spomenutych moznosti evidujeme aj vznik lesnych materskych centier, zvicsa
vystupujucich ako lesné kluby. Momentalne ich pocet neprekrocil ¢islo 10. Tie existujuce
v§ak maja snahu rovnako ako v Cechach pokracovat’ primarnym vzdelavanim, a tak uZ zacali
vznikat' aj malotriedne zakladné Skoly, ktoré su pod patronatom existujicej Skoly, alebo su
deti rovnako ako v Cesku evidované ako doma vzdelavané.

Unikatnym je projekt realizovany Trnavskou univerzitou, ktory cielene v teréne rozvija
vedecké nazeranie na svet. Ich prinos je ,,vlajkovou lod’kou®, ktorda otvara danu tému
a naznacuje smerovanie pre budicnost’.

Prehl'adové zhrnutie je zobrazené formou tabulky 1.

ZAVER

Oblast’ sktsenostného ucenia v teréne je v sucasnosti aktudlna téma, ktora si zasluzi
pozornost’ odbornej obce. Je predpoklad, ze dany trend sa bude rozsirovat’ a tak by mal byt
vedecky skumany, aby bolo mozné pomoct ho legislativne ukotvit, ako to moédzeme
pozorovat’ v inych krajinach.

Tabul’ka 1: Prehlad modelov outdoorového ucenia

: Cesko =70 pridruzené k MS alebo
= i Lesné  materské | 2007 ob¢ianske zdruZzenia
\g ;skOIky Nemecko ~ 1000 Vonku 78 | legislativne
5 ! 1993 kazdého pocasia | podporované
) = Slovensko . :
ol <10 ob¢ianske zdruZenia

UK, USA, Kanada, NZ, o , Joseph Cornell
. . Zdielanie prirody s .
Outdoorové Australia, Japonsko, defmi Flow learning -
® aktivity Malajzia plynulé ucenie
£ Y
= Outdoor-institut letné tabory
£ 32 mimoskolské
S Skautin, ivi
S , .
z E Lesna padagogika moduly
Udeskole Pravidetne vonltt o ligne  legislativne
Dansko, ) Norsko, obstaravané
) ) Lesné Skoly Finsko, Svédsko
= Cesko vyucha v doobednych pr1druzpne k LMS,
2. o malotriedky
= hodinach, po obede| . , ,
2 Slovensko 3 evidované ako domace
2 vonku s LMS L
- vzdeldvanie
‘g Velka Britania pravidelné stretnutia, | zdujem 70 strany
i alebo vyucbové | ministerstva  Skolstva,
A programy podpora vyskumov
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SENIORI A EDUKACE

Barbora Tallova

Abstrakt

Edukace v seniorskéem veku nabyva, vzhledem k demografickému starnuti populace, na své
dulezitosti. Instituce veénujici se edukaci seniori predstavuji moznost vhodné aktivity pro
osoby tretiho véku, jelikoz jim prindsi mnoha pozitiva. Prispévek se zaméruje na téematiku
disertacni prdce autorky — vénuje se seniortim a moznostem jejich institucionalni edukace
s ohledem na kvalitu Zivota téchto osob v kontextu smysluplnosti jejich Zivota.

UVOoD

V disledku zlepSovani zdravotniho stavu populace a snizujici se plodnosti dochazi
k neustadlému navySovani nadéje doziti, a tak také k trendu starnouci populace (RabusSicova,
2011, s. 4). Uvedeny proces se tyka vétsiny vyspélych zemi (Sak, Kolesarova, 2012, s. 86).
Na zékladé uvedené skuteCnosti je dulezité, aby spoleCnosti vénovaly vice pozornosti
senioriim, jejich zdravotnimu, ekonomickému a socidlnimu zazemi.

V nynéjsi dobé dochazi k technologickému rozvoji, coz s sebou piinasi také posun od
industridlni k informac¢ni spole¢nosti (Sak, Kolesarova, 2012, s. 116). Proto je také dilezité,
aby se 1 seniof1 orientovali v souasném svété a dokazali vyuzZivat téchto novych technologii.
K tomu mohou napomoci instituce vénujici se vzdélavani seniord, které nejen Ze podporuji
znovuziskdni znalosti, ale také, jak uvadi Farkov4, mohou pfispét k lepSimu fyzickému
a psychickému stavu seniorti (Farkova, 2009, s. 127).

Z uvedenych duvodu je dulezité ziizovat a podporovat instituce vénujici se volnocasovym
aktivitam seniorll, pficemZ predevSim zaméfeni na vzdélavani nabyva na své dileZitosti,
nebot’ nejen Ze seniory aktivizuje, ale také pfispiva k udrZeni a obnovovani jejich znalosti.

Nasledujici pfispévek je zaméfen na tématiku disertaéni prace vénujici se seniortm
a instituciondlni edukaci téchto osob v kontextu smysluplnosti zivota. V piispévku jsou
uvedena teoretickd vychodiska, pficemz jsou zde zminény vyhody, které vzdélavani star§Sim
lidem pfindsi, a to 1 v souvislosti s kvalitou a smysluplnosti Zivota téchto osob. Nastinén je
také vyzkumny zamér disertacni préce.

VYMEZENI POJMU SENIOR

Ve své disertacni praci se budu vénovat tématice seniorli, proto povazuji za dilezité nejprve
vymezit samotny pojem ,,senior.” Existuje vice hledisek, dle kterych je mozné urcit seniorsky
vek. Byva definovan chronologicky, socidlni, biologicky, psychicky a subjektivni vék.
Stuart-Hamilton popisuje chronologicky (neboli kalendaini) ve€k jako v€k udéavajici délku
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zivota Clov€ka. Autor ovSem zduraziiuje slabou souvislost tohoto vymezeni staii s té¢lesnymi
zménami Clovéka, jelikoz jsou lidé, ktefi postradaji zndmky starnuti — u nich se jedna o tzv.
agerazii, a naopak existuji lidé, kteti predCasné starnou — pak hovotfime o progerii. Dale je
stanoven socidlni vék vztahujici se ke spolecenskému ocekavani chovani, které odpovida
ur¢itému biologickému véku charakterizovanému celkovym objektivnim stavem lidského
organismu, fyzickym vyvojem ¢i degeneraci. Psychicky vék udava psychicky stav ¢loveka
(Stuart-Hamilton, 1999, s. 18-22, 279). Subjektivni v€k souvisi s psychickym vékem
a spocCiva v tom, jak se Cloveék sam citi, jaké je jeho sebevédomi, ndzory, postoje a Ciny
(Kozakova, Miiller, 2006, s. 13).

Ve své disertac¢ni praci vymezim seniory na zakladé chronologického véku, a to v souladu
s nasledujici definici. ,,V mezinarodnich odbornych kruzich existuje Uzus, Ze ,stafi’ se
definuje chronologickym vékem a Ze za staré osoby (...) se povazuji ti, kdo doséhli 65. roku
veéku (Rabusicova, 2011, s. 4).

KVALITA ZIVOTA SENIORU - SMYSLUPLNOST JEJICH ZIVOTA

V postproduktivnim véku dochdzi k mnoha zménam. Seniofi vétS§inou odchédzi ze zaméstnani
do starobniho dichodu, ¢imzZ se méni jak ekonomicka, tak socialni situace téchto osob. Lidé
touto zménou mohou pfijit o n&které své socidlni kontakty. ,,Clovék v diichodu symbolicky
odchazi ze spolecnosti do svého soukromi, v krajnim ptipadé az do izolace. Zustavaji mu jen
soukromé role, pro SirSi spolecnost se stal anonymnim dichodcem, jehoz minulé profesni
uplatnéni ztratilo oficidlni vyznam. Po odchodu do dichodu se méni a pifehodnocuji nejen
role, ale v zavislosti na tom 1 hodnoty a postoje* (Vagnerova, 2007, s. 356). Tato zména tedy
muze mit dopad také na kvalitu zivota senioru.

Kvalita zivota je u seniord definovana za pomoci ukazateli jako je stav zdravotnictvi
a socialnich sluzeb, pfistupnost edukacnich moznosti, G¢ast na kulturnim Zzivoté apod.
V souvislosti s kvalitou zivota nejsou dulezit¢ pouze socio-ekonomické a individudlni
ukazatele, ale také duchovni stranka subjektivni pohody a zivotni spokojenosti (Petikova,
Cornani¢ova, 2004, s. 42, 48). Kvalita Zivota tak souvisi s individudlnim prozivanim
smysluplnosti zivota.

Otazce smysluplnosti Zivota se vénoval Viktor E. Frankl v ramci logoterapie a existencialni
analyzy. Existencialni analyza se snaZi o to, aby ¢lov€k dospél k védomi odpovédnosti, a tak
k substancialnimu zakladu lidské existence (Frankl, 1996, s. 43).

Logoterapie se vénuje smyslu lidské existence a hledani tohoto smyslu se zaméfenim na
budoucnost, takze se soustfed’uje na ukoly, které ma Clovék teprve splnit. Z tohoto diivodu
Frankl hovofi o vili ke smyslu, pficemZ se domniva, Ze lidé si smysl existence nekonstruuji,
ale spiSe ho odhaluji. Ov§em miZze nastat situace, kdy je vile ke smyslu u ¢lovéka zmarena.
Tim pak dochdzi k existen¢ni frustraci, kterd miiZze vyustit aZ v noogenni neurdzu, jeZ ma
puvod v noos (mysl, duch) a d4 se poznat noologicky — v hlubsi dimenzi lidské existence.
Takto logoterapie sméiuje k duchovnimu jadru lidské osobnosti (Frankl, 1994, s. 65-67).
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I vseniorském véku je dilezité mit smysl svého zivota, védét, kam dale chce cClovek
sméfovat. A jednou z moznosti, kterou seniofi mohou vyuzit a smysluplné tak naplnit i sviyj
volny Cas, je Gcastnit se edukace v institucich tomu uréenych.

INSTITUCIONALNI EDUKACE SENIORU

Seniofi se mohou aktivizovat v ramci riiznych instituci, které se na vzdélavani v tomto véku
zaméiuji. Mezi takovéto instituce patii predevsim univerzity tfetiho véku, akademie tfetiho
veéku, univerzity volného ¢asu a rtizné kluby pro seniory. Univerzity tietiho véku se zamétuji
na zajmové vzdélavani seniorii, pfiCemz jejich cilem je prostfednictvim vzd€lavani zlepsit
kvalitu Zivota téchto osob. Akademie tfetiho v€ku se fadi mezi stfedné ndrocnou formu
zdjmovych vzdélavacich aktivit uréenych senioriim. Vyuka zde probihd prostfednictvim
prednasek, seminaiti nebo diskuzi v ramci jedno- nebo vice- semestralnich cykld. Obsahové
se akademie tfetiho v€ku zaméiuji na rekondicni cviceni, ptfipravu na stars$i vék, na hobby
aktivity, na riznd spoleCensko-védni témata (napf. kultura, literatura, historie) a také
medicinsko-gerontologicky a ob¢ansko-socialné (Pettkova, Cornani¢ova, 2004, s. 75, 78-79).
Univerzity volného ¢asu jsou organizované pod zastitou kulturnich domi, knihoven, domt
diichodcti apod. Studium je ur¢eno vSem lidem nad 18 let, ale nejcastéjSimi Gcastniky jsou
seniofi. Jedna se tedy oficidln€ o mezigeneracni projekt. Kluby aktivniho stari, kluby seniord,
kluby diichodciti ¢i kluby diive narozenych jsou dalsi instituce vénujici se edukaci seniord,
pricemz zde se jednad predev§im o rozvoj osobnich z4jmu a daraz je kladen na neformalni
a trvalé vztahy Géastnika (Serak, 2009, s. 199).

Aktivizace prosttednictvim edukace pfindsi seniorim mnoho vyhod. Edukacni aktivity
piispivaji .k rozSifeni moznosti uspokojovat poznavaci a z4jmové potieby seniord,
k navozovani, stimulaci a udrzovani vyvojovych potenciali starSiho ¢loveéka, k zdmérnému
ovliviiovani charakterovych vlastnosti, vzorti chovani a hodnotovych orientaci, k pochopeni
vyvojovych tkolii seniorského veku, k jejich pfijeti a smifeni se zdvérem Zivota a smrti
a kobohacovani kvality zivota, a tim 1 kpocitu Zivotnitho optimismu® (Pettkova,
Cornani¢ova, 2004, s. 52).

Paradoxni ovSem je, Ze i pfes uvedené vyhody, které ma institucionalni edukace na seniory, se
v sou¢asné dobé vzdélava na univerzitach tretiho véku v Ceské republice jen 1,5 % seniorti
(Vavtin, 2013, s. 29). Nabizi se tedy otdzka, jak sviij volny Cas travi ostatni seniofi, jestli
vyuzivaji nabidek jinych instituci vénujicich se edukaci, o nichz jsem se jiz vySe zmifnovala,
nebo jaké jiné aktivity, ¢innosti apod. smysluplné napliiuji jejich Zivot, ptipadné co pocit'uji
ostatni seniofi, do jaké miry citi naplnéni svého Zivota. Tyto a dal$i otazky mé vedly ke
stanoveni cile mé disertacni prace.

ZAMYSLENA DISERTACNI PRACE

V souladu s vySe uvedenymi teoretickymi vychodisky jsem se rozhodla vénovat ve své
disertacni praci tématice edukace seniorti. Vzhledem k tomu, Ze jsem teprve na zacatku svého
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doktorského studia, tak na tomto misté pouze uvedu, na co bych se ve své praci chtéla
zam¢étit. Cilem zamySlené disertacni prace je komparace dvou skupin seniorti — téch, kteti se
ucastni institucionalni edukace, a senior, ktefi zadnou takto zaméfenou instituci
nenavstévuji. Komparace by méla probihat v mnoha aspektech — predevsim bych se chtéla
zamé&fit na porovnani subjektivniho prozivani smysluplnosti zivota obou vyzkumnych skupin,
dale také na motivacni faktory seniori ucastnicich se instituciondlni edukace a naopak na
davody netcasti na dal§im vzdé€lavani a na naplit volného Casu téchto osob, ale i na dalsi
charakteristiky, které by mohly v ne/ucasti v institucionalni edukaci hrat svou roli, jako je
napt. v€k, pohlavi, temperament, Cetnost socidlnich kontakti apod. Pfedpokladam také, ze
bych mohla za pomoci tohoto vyzkumu zjistit edukacni potifeby obou vyzkumnych skupin.

Takto zamétena disertacni prace by meéla byt pfinosna pro gerontagogickou teorii, protoze by
ji mela obohatit o vyzkumna zjisténi edukacniho a psychologického razu.

ZAVER
V tomto piispévku jsem se vénovala edukaci seniord, coz je téma, které nabyva na své
aktudlnosti vzhledem k neustdle se zvySujicimu poctu osob vyssiho véku. Na zakladé

teoretickych vychodisek, kterd se vénovala definici seniortll, jejich edukaci a kvalité Zivota
téchto osob, jsem zde uvedla vyzkumny zdmér disertacni prace.
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RODOVO CITLIVA PEDAGOGIKA V SKOLACH

Jana Turcéekova

Abstrakt:

Rodovo specifické signaly, ktoré su vysielané cez formdalne a neformalne kurikuld, maju
dopad na aspirdcie a vykony Ziacok a Ziakov. Predpokladame, ze existuje vztah medzi
Skolskym systémom a rodovymi vzorcami v danej spolocnosti (Curran, Renzetti, 2003). Skola
Jje silnym prvkom v procese rodovej socializacie deti a mladych ludi. Zohrava tak vyznamnu
ulohu pri reprodukovani rodovych nerovnosti v spolocnosti prostrednictvom reprodukovania
rodovych stereotypov ucebnymi materialmi, prostredim a samotnym pristupom uciteliek
a ucitelov  (vychovavateliek a vychovavatelov) v Skolach av Skolskych zariadeniach.
Prispevok sa zaobera mozZnostami a uskaliami rodovo citlivej pedagogiky v Skoldach,
poukazuje na previladajuce rodové stereotypy. Objasnuje zdkladné pojmy a prinasa vysledky
niektorych vyskumov realizovanych v danej oblasti.

UvoD

V historicko-teoretickom kontexte feministickej filozofie bol pojem rodu ako socidlnej,
kultarnej, historickej a politickej kategorie vyzdvihnuty v 70. rokoch 20. storocia.
Konceptudlne odliSenie rodu od pohlavia bolo namierené proti tzv. biologickému
determinizmu, t. j. proti nazoru, podla ktoré¢ho byt Zenou alebo muzom je biologickou
danostou a rozdiely medzi muzmi a zenami st uréené predovsetkym prirodou (Szapuova,
1998). Pohlavie je ,biologickad charakteristika ¢loveka ako muZza a Zeny na zdklade jeho
chromozomalnej a hormondlnej vybavy, pohlavnych organov, druhotnych pohlavnych
znakov...“ (Bosa, 2002). Pohlavie je povaZzované za relativne stale, urCované biologickymi
aspektmi, ktoré rozliSuju jedincov na muzov (male) a Zeny (female) (Minarovicova, 2003).
Podl'a Luksika a Supekovej (2003) pod pojmom rodovost chapeme ,,socidlnu, kultirnu
a psychologicku dimenziu muzZskosti a Zenskosti.“ Rod sa tak stava socidlnou konstrukciou,
ku ktorej sa viazu pripisované alebo oc¢akavané socidlne roly, spravanie, ale aj predsudky,
stereotypy, hodnotenia a sebahodnotenia, predstavy o tom, ¢o je a ¢o nie je pre Zenu alebo
muza spravne a vhodné (Siklova, 1999, In: Minarovi¢ova, 2003). Odovzdava sa a reprodukuje
procesom socidlneho ucenia, priCom sa historicky meni a ma rézne podoby tak v ramci
jednotlivych kultar, ako aj medzi kultirami (Cvikova, Juranova, 2005). Mdzeme teda
konStatovat,, Ze rod ma socidlne a kultarne aspekty, je ¢asovo a priestorovo zavisly a vztahuje
sa k Zenskosti (feminity) a muzZskosti (maskulinity). Jednou z prvych teoretic¢iek, ktoré
upozoriiuju na to, Ze maskulinita a feminita st kultirne konstrukty a nijakym spésobom nie st
biologicky ,,dané*, bola Simone de Beauvoirova, ktora sformulovala toto zistenie do jedného
z najznamejsich vyrokov vypovedajucich o kultirnej podmienenosti muzskosti a Zenskosti:
,Zenou sa nik nerodi, stiva sa nou (In: Bosa, 2009). Z vymedzenia uvedenych pojmov
vyplyva, zZe pohlavie povazujeme za vrodené, kym rod je konStruovany spolo¢nostou.

Rodovéa rola je ,spravanie, Cinnost, ktoré okolie ocakava a vyzaduje, aby ich osoba
vykonavala, pretoze je muz, zena (LukSik, Supekova, 2003). Je suborom kultirnych
ocakévani, ktoré definuju sposob, akym by sa mali l'udia spravat na zaklade prisluSnosti
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k danému pohlaviu (Minarovi¢ova, 2003). Jedinec sa s tymito oCakavaniami viac ¢i menej
identifikuje, ¢o moze pocitovat ako vonkajsi tlak ¢i manipulovanie, ale aj ako nieco
prirodzené (Nakonecny, 1999). To, akym spoésobom sa majui spravat’ a ako maju konat” muzi
a zeny, predstavuju rodové stereotypy.

Rodové stereotypy modzeme charakterizovat ako ustdlené az rigidné a zjednodusené
presvedcenia, normy o vlastnostiach, primeranom spravani, dovolenych aktivitich muzov
a zien (Cvikova, Juranova, 2003). Rodov¢ stereotypy su jednou z hlavnych pri¢in porusovania
rovnosti prilezitosti medzi muzmi a Zenami. Podl'a Bosej (2003) rodové stereotypy vyplyvaju
z rozdielnych rodovych roli, ktoré sa povazuji za dané a nemenné, prirodzené. Rodové
stereotypy su nerealistické obrazy ,muzskosti“ a ,zenskosti“, idealizované vzory
a oCakavania, ktoré nds sprevadzaju vo vSetkych oblastiach zivota. Vo svojich ddsledkoch
poskodzuju dievcata a chlapcov, zeny a muzov, pretoze im brania v rozvoji vlastnej
individuality. Tento systém predstav sa udrzuje najmé prostrednictvom socidlnych o¢akavani.
Zahfna predstavy o ,.spravnej zenskosti“ a ,,spravnej muzskosti, ako aj vnimanie seba
samého bud’ ako muza alebo zeny (Cvikova, Jurdnova, 2003).

Rodova socializacia v §kole

Negativnym javom, ktory eSte vzdy v prostredi Skolskej vychovy prevlada, je rodovo
stereotypna socializacia. V roku 1979 bol prostrednictvom iniciativy OSN schvaleny Dohovor
o odstraneni vsetkych foriem diskrimindcie zien (CEDAW). Rodova rovnost' predstavuje
vychodisko a ciel’ vSetkych rodovych politik, pricom z pohl'adu 'udskych prav nie su medzi
zenami a muzmi ziadne Specifické rozdiely, ktoré by mali ospravedliiovat’ obmedzeny pristup
k plnému vyuZivaniu prav jednotlivcami (Bosd, Filadelfiovd, Minarovi¢ova, 2009). Podla
Minarovic¢ovej (2003) k Sireniu a podpore rodovych stereotypov u nas dochddza aj napriek
tomu, Ze sa Slovenskd republika zaviazala eliminovat’ rodovo stereotypné koncepcie
muzskosti a Zenskosti a to najmé reviziou ucebnic a Skolskych programov a prisposobenim
vyuCovacich metdod. Rodové stereotypy v Skole sa prejavuju aj v predstavach ucitelov
a uCiteliek o rozdielnych schopnostiach, odliSnom postoji k praci a sklonov k ur€itému
spOsobu reagovania diev¢at a chlapcov (Minarovicova, 2003). Sociolégia Skoly skiima
zaobchadzanie ucitel'ského zboru so Ziakmi a ziaCkami, systém pochval a trestov pre obe
pohlavia, ofakavania, ktoré sa detom predkladaju. To znamena, Ze chlapci a diev€ata maji
plnit’ urcité funkcie v spoloCenstve triedy, resp. Skoly, no individudlna podpora, ktorti nas
Skolsky systém tak vyzdvihuje, je im upierand, pri¢om sa tak chlapci ako aj diev€ata rovnako
podiel’aju na priebehu vyucovania (Koppermann, 2000).

Podl'a M. Matul¢ikovej (2006) je rodova problematika v Skole ovela SirSia, tyka sa aj
nasledovnych okruhov:

1. podiel muzov a zZien v pedagogickom povolani, komunikécia a kooperacia v ucitel'skom
zbore

2. komunikacia a kooperacia uciteliek a ucitel'ov s chlapcami a diev€atami

3. organizécia vyucovania a organizacia v Skole (koedukacia, delenie Ziakov a ziacok)

4. ucebnice prezentujice rodové roly a ich hodnoty
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Vicsina ucitelov aucitelieck si mysli, ze pristupuji k chlapcom a diev€atdm rovnako
(Minarovicova, 2005). Skuto¢nostou vsak je, ze ich pristup je ovplyvneny rodovymi
stereotypmi. Cielené vyskumy ukézali na konkrétne formy, akymi sa rodové stereotypy
prejavuji pri vyuCovani: Chlapcov ucitelia a ucitel’ky upozorfiuji na nevhodné, rusivé
spravanie na hodine, obracaji sa na nich s otdzkami pri zadavani tloh ¢i pri inStruovani. Pri
beznej komunikacii v triede komunikuju viac s chlapcami ako s dievcatami. Chlapci dostavaja
na hodinach vacsi priestor ako dievc€ata, napriklad v diskusiach sa chlapcom ponechava vacsi
priestor na vyjadrenie nazoru ako diev¢atam. Pri rieSeni uloh ucitelia a ucitel’ky odpovedaju
na otazky chlapcov inak ako na otazky dievcat. Chlapcov sa snazia k odpovedi priviest, ¢im
rozvijaju ich logické uvazovanie, zatial’ ¢o diev€atdm davaji hotova odpoved’ (Minarovicova,
2005). Vyskumné prace v oblasti komunikacie ucitel'a (verbalnej a neverbalnej) so ziakmi
upozornili na ur¢it¢é komunikacné stratégie uclitelov: ucitelia si skor zapamdtaji mena
chlapcov ako mena dievcat, chlapcom kladu viac problémovych uloh ako dievcatam, ucitelia
udrzuji o¢ny kontakt viac schlapcami ako s diev€atami, poskytuju dlhSie verbalne
a neverbalne reakcie na chlapcenské vykony ako na dievéenské (Wood, 1994).

Ucebnice, ako jeden z hlavnych prostriedkov pri vychovno-vzdelavacom procese, st jednym
7o zdrojov rodovo stereotypnych predstav o ulohdch muzov a zien v spoloc¢nosti (Bosa, 2003).
V ramci slovenského kontextu bol zhladiska rodovosti zhotoveny monitoring troch
pouzivanych stredoskolskych ucebnic rodinnej a sexudlnej vychovy vypracovany M. Bosou
(2002). Vsetky tieto ucebnice, boli rodovo stereotypné, niektoré az do takej miery, Ze ich
autorka oznacila ako nebezpecné. Z hl'adiska rodovej stereotypnosti boli u¢ebné texty hlavne
dichotomické, to znamena, Ze zenskost' a muzskost' su v nich definované ako protiklady
obsahujuce automaticky predpoklad, Ze ,,vSetci muzi st vyhradne muzski a ,,vSetky* Zeny
vyhradne Zenské. Na 1. stupni zdkladnych $kdl rodova analyzu uc¢ebnych textov uskuto¢nil O.
Kasc¢ak (2006), ktory analyzoval v redlnej Skolskej praxi najpouzivanejsie typy Slabikérov.
Vysledky analyzy autora ukazuji, Ze aj najnovSie Slabikare st vo vysokej miere rodovo
stereotypné, €o sa tyka typu vykonavanych aktivit, ktoré¢ st v prospech mnohotvarnosti na
strane muzského pohlavia. V ilustraciach zostali zachované rodovo Specifické farby.

Ucebnice urcené pre druhy stupenn zédkladnych §kol analyzované Janou KiSotiovou (2005),
potvrdili rodova necitlivost, ktord vyplyva zo zisteného poc¢tu zenskych a muzskych postav.
Zeny sa vo viGsej miere vyskytuju v sukromnej sfére aotcovia su vnej iba pasivnym
»doplnkom*. Vo verejnej sfére maju vyraznejsSie zastupenie muzi ako Zeny, si zobrazovani
v najroznejsich profesiach, s rdznymi zdujmami a v ré6znych ¢innostiach.

Analyza rodového auditu strednych odbornych 8§kol na Slovensku potvrdila rodovu
segregaciu tak z hl'adiska zastipenia Studentiek a Studentov, ako aj s ohladom na pdsobenie
uciteliek a ucitelov v jednotlivych odboroch. Z analyzy vyplyva nielen horizontalna
segregacia v zavislosti od odboru Studia, ale predovSetkym vyraznd vertikdlna segregécia.
Horizontalna segregicia sa prejavuje podla hlavnych tried zamestnani. Prevaha muZov je
typickd v skupine remeselnikov a kvalifikovanych robotnikov a v zamestnaniach, ktoré
stivisia s obsluhou strojov a zariadeni. Muzi dominujii aj medzi zakonodarcami, vedicimi
ariadiacimi pracovnikmi, kde tvoria priblizne dve tretiny. Prevaha Zien je typickd pre
administrativne profesie, obsluzné profesie v sluzbach a obchode, ako aj v skupine ,,vedecki
a odborni duSevni zamestnanci a zamestnankyne* ¢i ,.technicki, zdravotnicki a pedagogicki
zamestnanci a zamestnankyne® (Filadelfiovd, 2007, In: Minarovicova, 2009). Vertikalnu
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rodova segregaciu v Skolskom prostredi dokumentuji rozdiely v zastupeni Zien a muzov
v hierarchickej Struktare S$ko6l a mocenskych pozicii (Cvikova, Filadelfiova, 2008, In:
Minarovicova, 2009). V riadiacich pozicidch prevazuji muzi, aj napriek silnej feminizacii
Skolstva. Prave asymetricka del’ba moci medzi Zenami a muzmi je pretrvavajuicim znakom
rodovej nerovnosti (Bosa, Filadelfiova, Minarovi¢ova, 2009).

Rodovo citliva vychova/pedagogika

Rodovo citlivd vychova arodovo citlivd pedagogika patria medzi pristupy, ktoré su
povazované za vhodny sposob, ako prelamovat’ bariéry rodovej rovnosti. Pri pouzivani
oznacenia rodovo citliva vychova dochadza k prekryvaniu vyznamov pojmov. Rodovo citlivy
pristup znamena taky, ktory ,,uplatiiuje rodové hladisko s cielom zamedzit, predchadzat
alebo odstranovat’ rodova diskriminaciu a posiliiovat’ rodova rovnost* (Bosa, Filadelfiova,
Minarovi¢ova, 2009). Na druhej strane samotnd skuto¢nost’ rovnakého pristupu k dievcatam
a chlapcom sama osebe nezarucuje rodovo citlivi pracu. Rodovo Specificky pristup sa spaja
so snahou podporovat u chlapcov samostatnost’, sutazivost, schopnost presadit’ sa ako
nevyhnutné prostriedky na ispe$né zapojenie sa do verejnej sféry. U dievcat sa naopak,
vychova orientuje skor na vztahy, podporuje miernost, laskavost’ ako priméarnu pripravu na
materstvo. Takto orientovany pristup predpokladd, ze zeny sa budu skor orientovat’ na rodinu
nez na odborny a profesiondlny rast. Dievcata st vedené k tomu, aby sa orientovali na
»zenské povolania® a prorodinné postoje, kym chlapci sa maju orientovat’ na ,,muzské
povolania“. Bez ohl'adu na individudlne zdujmy ¢i preferencie deti, vyber predmetov, tak
realizuje externé prostredie na zaklade prislusnosti dietata k pohlaviu. Takyto pristup vo
vychove vychadza z dichotomie verejnej aprivatnej sféry. Predstavy o ,prirodzenej
a vyraznej odliSnosti Zien amuzov ako hlavnom urcujucom faktore Zivotnych Stylov
povazujeme za rodovo stereotypné a ako také Skodlivé, pretoZe obmedzujii moZnosti rozvijat’
osobné, individudlne zaujmy, nadanie tym, Ze ich podriaduji prislusnosti k pohlaviu
avytvaraji tak diskriminacné prostredie pre Zzeny amuzov“ (Bosa, Filadelfiova,
Minarovi¢ova, 2009). Rodovo citlivd vychova arodovo citliva pedagogika vychadzaju,
z teoretického konceptu rodu tak ako bol rozpracovany feministickymi teoretiCkami a v ramci
druhej viny feministického hnutia. V slovenskych podmienkach modzeme identifikovat
v pedagogickej praci tri pristupy snaZiace sa o zamedzenie diskrimindcie (Zien), ktoré sa
navzajom liSia v ndzoroch na zakladny problém — vnimania rodovych stereotypov a postoj
k zdrojom odliSnosti Zien amuZov aznich odvodzovanu predstavu rovnosti (Bosa,
Filadelfiova, Minarovicova, 2009):

1. Rovnost’ v zmysle rovnakosti - z obdobia ,,redlneho socializmu®, muzskost’ a zenskost” sa
vnima nediferencovane, avSak sa prispdsobuje muzskej Zivotnej skusenosti a od nej sa aj
odvadza.

2. Rodovo $pecificky — rodovo stereotypny: striktné rozdelenie loh medzi muzom a Zenou
v spolocnosti — vychadza predovsetkym z tradicie krestanskych cirkvi — hlavne katolicke;.
Tento model fixuje stereotypné rozdelenie tloh medzi Zenami a muzmi, ktoré vytvaraja
nerovnovahu moci — tak v spolo¢nosti, ako aj v rodine.

3. Rovnost’ prilezitosti — muzi ako aj Zeny maji rovnakli moZnost' venovat sa svojej
profesionalnej sebarealizécii, podiel’at’ sa spolo¢ne na vychove deti — bez ohl'adu na pohlavie.
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Eliminuje stereotypy, ktoré by uzatvarali jednotlivcov do vzorov, ktoré im nemusia
vyhovovat, pricom podporuje rozdiely medzi jednotlivcami. Tento pristup rata
s predchadzajucou rodovo stereotypnou socializciou a snazi sa minimalizovat’ jej negativne
dopady atomuto cielu prisposobuje aj metédy prace (Specificki pracu s dievCatami
a chlapcami, koedukaciu v zavislosti od konkrétnej situacie).

ZAVER

Podmienkou rodovo citlivého pristupu vo vychove avzdelavani je predovsetkym
zohladnovanie a reflexia rodovych aspektov problému. Je pritom potrebné vyvarovat’ sa
zjednoduSujicemu zamienaniu pojmov rod a pohlavie, ktoré moze byt zavadzajice a mylné.
Kazda praca so ziackami a ziakmi prebieha v konkrétnych Specifickych situdciach, ktoré treba
brat do tuvahy. Cielom rodovo citlivej pedagogiky by malo byt otvorenie moznosti
plnohodnotného uplatnenia v zivote — v rodinnom aj profesiondlnom a dosiahnutie rodovej
rovnosti. Rodovo citlivy pristup musi byt nediskriminacny aj v inych oblastiach (vek,
zdravotny stav, socidlna, etnickd prislusnost). Ddsledné uplatiiovanie rodovo citlivej
pedagogickej prace je mozné iba v rodovo citlivom prostredi vzdeldvacej alebo vychovnej
inStitucie. Tento pristup je vSak zatial, ako sa zd4, skor idedlom neZ realitou, ktora sa
nezaobide bez reflexie jednotlivych aktérov.
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ROZVOJ OBCIANSKYCH ZRUCNOSTI U DETI MLADSIEHO
SKOLSKEHO VEKU V SKOLSKOM KLUBE DETI

Lubica Turonova

Abstrakt

Skolské kiuby deti patria medzi vychovno-vzdelavacie zariadenia, ktoré plnia vyznamnii
a dolezitu sucast nasej Skolskej sustavy. Okrem toho, Ze poskytuju podmienky na pripravu
Ziakov na vyucovanie, vytvaraju tiez podmienky na rozvoj rozmnych druhov vedomostti,
zrucnosti, nadania a Specifickych schopnosti zZiakov. Tieto moznosti su mimoriadne vzdcne a
ich vhodné vyuzitie je pre dalsi rozvoj deti klucove. V nasom projekte sa zameriame na rozvoj
obcianskych zrucnosti, pretoze ich povazujeme za nevyhnutnu vybavu kazdého cloveka, ktory
sa ma stat’ plnohodnotnym clenom obcianskej spolocnosti. Prave vo vychovno-vzdelavacich
instituciach sa odohrava rozhodujuci suboj o tom, akd bude nasa spolocnost a ako sa budu
spravat jednotlivci i skupiny v nej.

UVOoD

Nasa doba si vyzaduje uciacu sa spolo¢nost’, spolocnost’, ktora je tolerantna, otvorena
a reSpektujuca l'udské prava. Preto je nevyhnutné uz od mladsieho Skolského veku rozvijat
obc¢ianske kompetencie v maximalnej moznej miere a tym pozitivne ovplyviiovat’ deti, ktoré
st nam zverené. V ramci kurikula ma Skola viacero moznosti rozvoja obcianskych
kompetencii, ¢i uZ vo vyucovani alebo mimo neho. Kym vo vyu€ovani va¢Sinou dominuje
vzdelavanie, taziskom pdsobenia mimo vyucovania je vychova. Skolské kluby deti patria
medzi vychovno-vzdeldvacie zariadenia. Charakter prace v Skolskych vychovno-vzdelavacich
zariadeniach, teda 1v Skolskych kluboch, je vychova v Case mimo vyucovania, hlavne
vychova vo vol'nom ¢ase. Podstatou vychovy v Skolskych kluboch by preto mala byt najma
vychovno-vzdeldvacia ¢innost’ vo formach zodpovedajicich vol'nému c¢asu — oddychovych
arekreanych aktivitach, hrach, vzdelavacich, z&dujmovych ¢innostiach, spolocenskych
i ob¢ianskych aktivitach, rozvijajicich rézne druhy vedomosti, zrucnosti a postojov, ktoré
ovplyviiujii osobnost’ dietata. Je dolezité viest’ deti mladSieho Skolského veku v Skolskom
klube k vytvaraniu pozitivnych vztahov k vol'nému casu ako k osobnej, spolocenskej
a obcianskej hodnote.

KEUCOVE KOMPETENCIE V PRIMARNOM VZDELAVANI

Vychova a vzdelavanie v Skoldch a v Skolskych zariadeniach sa v Slovenskej republike
realizuje podl'a vychovno-vzdelavacich programov, ktoré upravuje zakon ¢. 245/2008 Z.z. o
vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Jednym z
cielov vychovy a vzdeldvania podla tohto zdkona je poskytnut’ dietatu alebo Zziakovi
vychodiskovli bdzu na postupné rozvijanie kl'icovych kompetencii v réznych oblastiach.
KTl'a¢ové kompetencie blizsie $pecifikuji Statne vzdelavacie programy pre rozne stupne
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Skolskej sustavy. V primarnom vzdelavani ide o rozvoj kl'icovych kompetencii v oblasti
socialnokomunikaénych sposobilosti, sposobilosti uplatiovat’ zaklady matematického
myslenia a schopnosti pozndvat v oblasti vedy a techniky, spoOsobilosti v oblasti
informacnych a komunikaénych technologii, spdsobilosti ucit’ sa ucit, sposobilosti riesit
problémy, osobné, socidlne a obCianske sposobilosti a sposobilosti vnimat’ a chapat’ kulturu a
vyjadrovat’ sa nastrojmi kultary. Zéklady vysSie uvedenych kltucovych kompetencii sa
vytvaraju najmé v rodine a v Skole, ale ich osvojenie je dlhodobym a zlozitym procesom,
ktory sa postupne dotvara v celom priebehu Zivota jedinca. Ulohou 8koly je rozvijat’ kI'ugové
kompetencie a sprostredkovat’ ziakom vedomosti, schopnosti, zru¢nosti a sklisenosti na
urovni, ktord je pre nich osobne dosiahnutelnd. "Na primarnom stupni vzdelavania mé byt
poskytnuté ziakom vSeobecné vzdelanie orientované na situacie blizke zivotu, na zaddvanie
konkrétnych uloh a na prakticizmus" (Belz, Siegrist, 2011).

OBCIANSKE KOMPETENCIE

Medzi ciele sucasnej Skolskej edukdcie patri priprava ziaka na rolu aktivneho obcana, na
zodpovedny Zivot v slobodnej spolo¢nosti a rozvoj ob¢ianskych kompetencii. S tymito ciel'mi
sa neoddelitel'ne spajaju pojmy ako obcianske vzdeldvanie a vychova k ob¢ianstvu.

"Vychova k obdianstvu ma naucit’ jednotlivca tym znalostiam, zru¢nostiam, cnostiam a
navykom, ktoré ¢lovek musi mat, aby sa mohol zaclenit' do l'udskej pospolitosti, t.j. ktoré
¢lovek musi mat’, aby bol pokladany za jej pravoplatného ¢lena" (Malik, 2001). Proces
Skolskej edukacie vo vyucovani i mimo vyucovania pomaha tieto znalosti, zru¢nosti, cnosti a
navyky vytvarat’ a prehlbovat’, ¢im prispieva k formovaniu jednotlivca 1 spolocnosti.

"Obcianske vzdeldvanie vo svojej najSirSej definicii znamena vSetky procesy, ktoré
ovplyviiuji vedomie, povinnosti, schopnosti a konanie I'udi ako ¢lenov alebo buducich ¢lenov
spoloCenstva alebo spoloc¢enstiev" (Crittenden, Levine, 2013). Obcianske vzdeldvanie nie je
len imyselné alebo zamerné, deje sa aj mimo Skolského edukacného procesu, ale v Skolskom
edukacnom procese ho vieme nasmerovat Zelanym smerom. Proces Skolskej edukéacie
zohréava vo vyvoji jednotlivca 1 spolo¢nosti vyznamnu a nezastupitelnu tlohu.

Statny vzdelavaci program pre 1. stupeii zakladnej $koly v Slovenskej republike definuje
poZiadavky na absolventa primarneho vzdelania. Podl'a neho ma mat’ Ziak osvojené tieto
osobné, socidlne a obCianske kompetencie: "zaklady pre smerovanie k pozitivnemu
sebaobrazu a sebadovere, uvedomuje si vlastné potreby a tvorivo vyuZiva svoje moZznosti,
dokaze odhadnut’ svoje silné a slabé stranky ako svoje rozvojové moznosti, uvedomuje si
dolezitost’ ochrany svojho zdravia a jeho suvislost’ s vhodnym a aktivnym trdvenim vol'ného
¢asu, dokaze primerane veku odhadnut’ désledky svojich rozhodnuti a ¢inov, uvedomuje si, ze
ma svoje prava a povinnosti, ma osvojené zaklady pre efektivnu spolupracu v skupine, dokaze
prijimat’ nové napady alebo aj sam prichddza s novymi napadmi a postupmi pri spolocnej
praci, uvedomuje si vyznam socidlno-emocnej klimy v triede a svojim konanim prispieva k
dobrym medzil'udskym vzt'ahom"(ISCED 1, 2008).

Niektoré krajiny Eurdpskej tUnie, vratane Slovenskej republiky, prijali v roku 2006
odporucania Europskeho parlamentu a Rady Eurdpskej tnie o klI'a¢ovych kompetenciach pre
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celozivotné vzdeldvanie. Europsky referenény ramec stanovuje osem klItacovych
kompetencii, medzi ktoré patria spoloCenské a obcianske kompetencie, ako kombinacia
vedomosti, zrucnosti a postojov, ktoré si primerané¢ danému kontextu. Socidlne a ob¢ianske
kompetencie zahfiiaju schopnosti: konstruktivne komunikovat’ v rozli¢nych prostrediach, byt
tolerantny, vyjadrovat' odlisné stanoviskd a porozumiet im, vyjednavat so schopnostou
vytvarat doveru a citit empatiu. Jedinci by mali byt schopni zvladat’ stres a mali by
rozliSovat’ medzi sikromnym a pracovnym zivotom. Koncepcia je zalozend na spolupraci,
asertivite a integrite. Zrucnosti sa tykaju aj schopnosti prejavovat’ solidaritu a zaujem pri
rieSeni problémov. Patri sem aj preukdzanie zmyslu pre zodpovednost, ako aj preukazanie
porozumenia a reSpektu k spolocnym hodnotam, ktoré su potrebné na zabezpecenie stidrznosti
spoloCenstva, ako je napriklad reSpektovanie demokratickych zasad. Vsetky kompetencie sa
povazuju za rovnako dolezité, pretoze kazda znich moéze prispiet k GspeSnému Zivotu
v znalostnej spolo¢nosti.

Podrobnu Strukturu obcianskych kompetencii uvddza E. Mistrik (2001) v publikacii Obcan
a obcianstvo, ktory chape obcianske vedomosti ako vedomosti, ktoré mé mat’ aktivny obcan
v demokratickej spolo¢nosti; obCianske cnosti ako hodnoty, ktoré by si mal takyto obcan
vazit; obcCianske zru¢nosti ako zrucnosti potrebné pre uplatnenie svojho obcianstva;
obc¢ianske schopnosti ako schopnosti, ktoré potrebuje obcan pre uplatnenie svojho ob¢ianstva
a menuje postoje, ktoré by mal zastavat’.

Tabulka 1: Klucové obcianske kompetencie (Obcan a obcianstvo, 2001)

principy a hodnoty ustavy; principy a hodnoty l'udskych prav a
vedomosti o zodpovednosti; fungovanie pravneho systému a vlady;
Struktra a fungovanie spolocnosti, politiky a kultary; historia a
geografia Statu - fyzikalna, politickd, kultirna, ekonomicka; sucasné
témy historick¢ho a globalneho vyvoja; multikulturalizmus, vztahy
medzi narodmi, rasami, kultGrami a inStiticiami; moZnosti participécie;
kultara $tatu a sveta; ekonomika — teorie, systémy, Struktdry, procesy;
socialne institlicie — individuum, skupina, spolocenstvo, spolocnost’;
interpersondlne vztahy a vztahy medzi skupinami; demokracia;
obCianske a detské prava; ekonomické a environmentilne inStitucie;
narodné a medzinarodné organizacie, mimovladne organizacie; miestny

Obdianske
vedomosti

a Statny socidlny systém; moznosti vzdelavania

vSeobecné cnosti: odvaha, lojalnost, reSpektovanie prava; socialne
cnosti: nezavislost, otvorenost’; ekonomické cnosti: pracovna etika,
neskiznut' do sebauspokojenia, adaptabilnost’ na technologické zmeny;
politické cnosti: reSpekt k pravam druhych, ochota Ziadat’ len to, ¢o
mozem dostat’, schopnost’ hodnotit’ konanie funkcionarov, ucast” vo
verejnych diskusiach;

vazit si: pravny systém, l'udské préva, rovnost’, slobodu, mier, vzajomnt

zéavislost’, doveru, pravdu, socidlnu spravodlivost’, Zivotné prostredie,
Obcianske partnerstvo;
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cnosti verit v: pravnost, rovnost, zodpovednost, slobodu, rdéznorodost’,
sukromie;

akceptovat’ individualnu zodpovednost’; uvedomovat’ si vlastné zaujmy;
skromnost’;  flexibilnost’;  obcCianska  participacia;  individualna
zodpovednost’” a sebadisciplina; oddanost verejnym zalezitostiam;
otvorenost’ mysle — skepticizmus, akceptovanie kultirnej a sociélnej
roznorodosti; reSpekt a otvorenost voc¢i sebe a druhym; dovera a
Cestnost’; oddanost’ pravde; lojalnost’ k spolocnosti; trpezlivost’; sucit;
vel'korysost’

stanovovat’ si priority; jasne formulovat zaujmy; strategicky uvazovat’;
konat’ zodpovedne, trpezlivo, po zrelej tivahe a efektivne; zvladat

Obcianske oo ] T ] ) )
schopnosti neurCitosti prostredia; osobnostnej integrity; zvlddat konflikty;
reSpektovat’ druhych l'udi; formovat’ spolupracu; ziskavat skiisenosti v
medzikultirnych situéaciach.
intelektudlne zrucnosti: v praci s informaciami a datami; kritické a
nezavislé myslenie; zrucnosti pre pracu s informacnymi technolégiami;
diferencovat’; identifikovat’; opisat’; hodnotit’; vysvetlit’; zaujat’ postoj;
Obcianske branit’ postoj; viest’ diskusiu; rozhodovat’ sa; interpersonalne zruénosti:
zrucnosti tvorba konsenzu; vyjedndvanie; organizaéné zru¢nosti; zruénosti pre

tvorbu spoluprace; komunikacné a participaéné zrucnosti: zrucnosti
pre pracu s informaénymi technoldgiami; tvorba konsenzu;
vyjednavanie, komunika¢né zrucnosti; zrucnosti pre zvladanie konfliktov

Obcianske kompetencie su ohrani¢ené €asovo 1 priestorovo, to znamend, Ze platia len pre
konkrétnu spolocnost’ v konkrétnej situacii. Kompetencie ob¢ana maju niekol'ko oblasti
posobenia, konkrétne politickil a pravnu oblast, socidlnu oblast’, ekonomicku oblast, kultarnu
oblast’ a iné.

Ak mé byt rozvijanie ob¢ianskych kompetencii jednou z priorit Skolskej edukacie, potom je
nevyhnutné, aby sa v ramci $kol vyuzivali vSetky dostupné prostriedky na dosiahnutie tohto
ciela. Vychova k obcianstvu, ob¢ianske vzdeldvanie a rozvoj obc¢ianskych kompetencii sa
musi realizovat' nielen prostrednictvom formdlneho vzdeldvania, ale i prostrednictvom
neformalneho vzdeldvania. Vhodne zvolenou aktivitou, primeranou veku a schopnostiam
ziakov a prisposobenou podmienkam edukacie, mézeme docielit’ Zelané zmeny v rozvoji
obc¢ianskych kompetencii u Ziakov mladsSieho $kolského veku.

PROJEKT DIZERTACNEJ PRACE
Ciele vyskumu

Vyskumné ciele rieSeného projektu vychddzaji z cCiastkovych cielov dizertanej prace.
V projekte sa zameriame na vychovno-vzdeldvaci proces v Skolskych kluboch deti a na
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aktualny stav a moZnosti rozvoja obcCianskych zru¢nosti u deti mladSieho Skolského veku.
Ciele vyskumu na seba nadvizuju a st vzajomne prepojené:

zmapovat’ obsahovy, metodicky a organiza¢ny ramec ¢innosti Skolského klubu deti v
platnej legislative Slovenskej republiky, preskimat” vychovno-vzdeldvacie programy
pre Skoly a Skolské zariadenia s dorazom na obcianske zruc¢nosti a moznosti ich
rozvoja,

zistit', ktoré kompetencie vychovavatelia/vychovavatel’ky najviac rozvijaju u deti v
Skolskom klube a ako sa obcianske kompetencie u deti mladsieho Skolského veku
rozvijaju v porovnani s inymi kompetenciami,

navrhnat’ a realizovat’ tréning (krazok) rozvoja vybranych obcianskych zruc¢nosti,
urceny pre deti mladSieho Skolského veku, ktory bude v stlade s platnou legislativou
Slovenskej republiky a néslednou empirickou mikroanalyzou tréningu (krazku),
preverit’ efektivnost’ vybranych aktivit na rozvoj ob¢ianskych zru¢nosti.

Vyskumné otazky

V dizerta¢nej praci sme si polozili nasledujiice vyskumné otazky:

Aké Standardy urcuje platna legislativa SR na ziaka mladSieho Skolského veku v
oblasti rozvoja ob¢ianskych kompetencii?

Ktoré kompetencie rozvijaji vychovavatelia/vychovavatel’ky u deti mladSieho
Skolského veku vo svojej praxi najviac a preco prave tie?

Aké prekazky brania vychovavatelom/vychovavatelkdm v rozvoji obcianskych
kompetencii u deti mladSieho Skolského veku?

Akymi metddami rozvijajii vychovavatelia/vychovéavatel’ky obc¢ianske kompetencie v
Skolskom klube deti?

Ktoré metody st najucinnejSie pri rozvoji obcCianskych zruc¢nosti u deti mladsieho
Skolského veku v Skolskom klube deti?

Vyskumné metody

Aby sme mohli naplnit’ vyskumné ciele a zodpovedat’ vyskumné otazky, je potrebné pouzit
vhodné vyskumné metody:

Stidium odbornej literatiry a informa¢nych zdrojov, ako st odborné publikacie,
Casopisy, Clanky, vyskumné spravy a dalSie relevantné zdroje. Je tieZ nevyhnutné
dosledne prestudovat vSeobecne zavdzné pravne predpisy a platna legislativu
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky,

obsahova analyza textov, prostrednictvom tejto metddy zanalyzujeme a zhodnotime
aktudlny Zakon o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) a vychovno-vzdeldvacie
programy pre Skoly a Skolské zariadenia z pohl'adu rozvoja ob¢ianskych zrucnosti u
deti mladSieho Skolského veku,

dotaznik pre vychovavatelov/vychovéavatel’ky. Pomocou otdzok z dotaznika sa
pokusime zistit, ktoré kompetencie u deti najviac rozvijaju a ako sa obcianske
kompetencie u deti mladSieho Skolského veku rozvijaji v porovnani s inymi
kompetenciami. Pokusime sa zistit’, o im brani rozvijat’ obCianske zruc¢nosti u deti v
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Skolskom klube. Tato metéda nam pomoédze zhodnotit’ stiCasna situdciu, tykajucu sa
rozvoja obcianskych zruc¢nosti u deti mladSieho Skolského veku v Skolskom klube, z
pohl'adu pedagdégov a umozni nam hlbSie preniknit do problematiky rozvoja
obcianskych zru¢nosti v praxi,

e empiricka mikroanalyza edukaénych procesov. Zorganizujeme a povedieme tréning
(krazok) zamerany na rozvoj konkrétnych obcianskych zru€nosti. Cely priebeh
tréningu budeme analyzovat, pricom sa zameriame na vlastnu reflexiu, kvalitu
metodickych postupov a efektivnost’” vybranych aktivit na rozvoj obcianskych
zru¢nosti.

ZAVER

V prispevku sme sa snazili priblizit problematiku klIa¢ovych kompetencii, konkrétne
obc¢ianskych kompetencii, ktoré st predmetom nasho vyskumu. Nasledne sme nadviazali na
projekt dizertacnej prace, na jeho vyskumné ciele, metdody a vyskumné otazky.
Predpokladame, Ze navrhovany vyskum ndm poskytne redlny obraz o sti¢asnom stave rozvoja
obc¢ianskych kompetencii u deti mladSieho Skolského veku v Skolskom klube z pohladu
pedagdgov a umozni ndm hlbsie preniknat’ do tejto problematiky. Empirickd mikroanalyza
tréningu (krazku) ndm prinesie zistenia s teoretickou a praktickou hodnotou, ktoré su
pouzitelné na: zlepSenie vyucby, vyhodnotenie efektivnosti edukaénych procesov, ale aj na
dalsie vedecko-vyskumné ucely v oblasti rozvoja obCianskych zru¢nosti. Vysledky vyskumu
nam poskytni podklady na zlepSenie vychovno-vzdelavacieho procesu v oblasti rozvoja
obc¢ianskych zruénosti.
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ANALYZA SUCASNEHO STAVU VYUCBY ETICKEJ VYCHOVY
V PRIMARNOM VZDELAVANI (PROJEKT VYSKUMU)

Peter Uhrin

Abstrakt

Prispevok prezentuje projekt kvalitativneho vyskumu zameraného na analyzu sucasného stavu
wucbhy etickej vychovy v primarnom vzdelavani. Predstavuje pojem a ponatie kurikula etickej
vychovy, ciel’ a predmet vyskumu, uilohy vyskumu, vyskumné otdzky, metody a techniky zvolené
pri zbere kvalitativnych udajov. V zdavere prispevku prezentujeme predpokladany vlastny
prinos prace a odporucania pre vyucbu etickej vychovy v praxi.

UvVOoD

V sucasnosti sa v oblasti pedagogického vyskumu €oraz viac do popredia dostava kvalitativny
vyskum. Kvalitativny vyskum je charakterizovany ako hibkovy, holisticky opis skiimaného
javu. Jeho ulohou acielom je ziskat prehl'ad ¢o najvacSieho mnoZstva dimenzii daného
problému, vytvéranie novych hypotéz, nového porozumenia, odkryvanie vzajomnych vztahov
medzi javmi a vytvaranie novej tedrie. Prostrednictvom kvalitativneho vyskumu je mozné
preniknt’ do hibky vyudby etickej vychovy, prebichajucich procesov vo vyucbe, odhalit
faktory, ktoré ovplyviuju vyucbu, ale hlavne zistit’ redlne potreby a skusenosti ucitelov
etickej vychovy v praxi.

KURIKULUM ETICKEJ VYCHOVY V PRIMARNOM VZDELAVANI

Eticka vychova v primarnom vzdelavani na Slovensku sa podla Statneho vzdeldvacieho
programu (2011) zameriava na vychovu k prosocialnosti, ktora sa odrdZa v moralnych
postojoch aregulacii spravania Ziakov. Jej poslanim je vychovat osobnost’ s vlastnou
identitou a hodnotovou orientaciou, v ktorej ucta k ¢loveku ak prirode, spolupraca,
prosocialnost’ a narodné hodnoty zaujimaji vyznamné miesto. (SVP Etick4 vychova, Priloha
ISCED 1, 2011) Vyucovaci predmet eticka vychova ma aplika¢ny charakter a je ,,zamerany
na rozvoj personalnych, socidlnych a moralnych kvalit osobnosti dietata, apreto ma
predpoklady rozvijat v detoch dobro i Cestnost, zodpovednost, schopnost vytvarat
a udrziavat’ priatel'stva, byt” kompetentnym riadit’ svoj zivot, ale svojou aplikacnou povahou
aj podporit’ ob¢iansku participaciu.* (Korim a kol., 2009, s. 31)

V sucasnosti sa problematika kurikula etickej vychovy dostdva do popredia v procese
transformécie vzdeldvania. Nové kurikuldrne pristupy reflektuji meniaci sa sociokulturny
kontext a reagujui na potreby ¢loveka 21. storo¢ia. Suhlasime s ndzorom Walterovej (1994, s.
10), ze ,,vacSia otvorenost’ kurikula a jeho orienticia na rozvoj kompetencii je dosledkom
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hl'adania rovnovdhy medzi spolofenskymi poziadavkami a individudlnymi vzdeldvacimi
potrebami.*

Vyznam pojmu kurikulum moze v odbornom kontexte splyvat sinymi pojmami
alebo ich aj nahradzovat’. Jednym zo sposobov ako identifikovat’ a rozli§it' vyznamy pojmu
kurikulum je zamerat’ sa na jeho defini¢ny rozsah. V najuzSom slove zmysle je kurikulum
stotoznené¢ s obsahom vzdelavania, teda s formou oficidlneho dokumentu predpisujuceho
edukacné postupy. Toto doteraz najfrekventovanejSie ponimanie pojmu kurikulum vsSak
limituje a redukuje tvahy o planovani edukécie alebo o edukacnej reforme iba na diskusiu
o vybere a usporiadani vhodného uciva (zvicsa prezentovaného vo forme poznatkov). Okrem
samotného obsahu vzdelavania moze pojem kurikulum zahfnat’ aj orientaciu na teleologicku
alebo axiologicku rovinu zamerov a cielov. Dané ponimanie pojmu kurikulum je reflektované
v slovenskom ekvivalente ako cielovy program vyucby, ktory preferuje S. Svec (1998).
Vo svojom S$irSom definicnom koncepte odkazuje kurikulum na sumu skusenosti ziaka, ktoré
ziskava pocas procesov vzdelavania, a to tak v prostredi Skoly, ako i mimo nej. Mdzeme teda
povedat, ze do defini¢éného odboru pojmu su zahrnuté aj ostatné okolnosti, akymi su socidlny
kontext, interakcie v triede, metakurikulum alebo skryté, neformélne, implicitné, ¢i nulové
kurikulum. (Eisner, 2002, Walterova, 1994)

Na $ir$i defini¢ny koncept pojmu kurikula poukazujt aj ini autori:

e J. Maiaék (in: J. Manak - T. Janik - V. Svec, 2008, s. 14) kurikulum chépe ako obsah
vzdelania (ucivo) v SirSom zmysle slova a proces jeho osvojovania, t. j. ako vSetky
skusenosti ziaka (uiaceho sa), ktoré ziskava v Skolskom (vzdeldvacom) prostredi a
¢innosti spojené s jeho osvojovanim i hodnotenim.

e J. Pricha - E. Walterova - J. Mare§ (2001, s. 110) charakterizuju kurikulum ako
vzdelavaci program (projekt, plan); priebeh Stadia a jeho obsah; obsah vSetkych
skusenosti, ktoré ziaci ziskavaji v Skole a v Cinnostiach spitych so Skolou, ich
planovanie a hodnotenie. Autori usudzuju, ze kurikulum sa ststredi naymé na Ziaka,
pricom zahfna ciele, obsah, metddy, spdsoby organizacie i hodnotenia Skolského
vzdeldvania.

e Podla A. Douskovej (2005, s.67) pojem kurikulum zahfiia ,,proces, prostredie
a prostriedky, prostrednictvom ktorych sa dosahuju stanovené ciele.*

[ ]

Pri tvorbe kurikula (aj etickej vychovy) by mohli ucitefom pomoct odpovede
na sedem zékladnych otazok, ktoré navrhuje E. Walterova (1994) Preco? Koho? Ako? Kedy?
V ¢om? Za akych podmienok? S akymi ocakavanymi efektmi vzdelavat? Tabulka €. 1
prehl'adne zobrazuje dané otazky.
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Tabul’ka ¢. 1: Vychodiska a kategorie kurikula (podla E. Walterovej, 1994)

Otazka Vychodisko kurikula Kategorie
Preco? Ciele, potreby, hodnoty, perspektivy. Ciele, funkcie.
Koho? Zvlastnosti vekové, socialne, etnické, sexualne. Charakteristiky
uciaceho sa.
Co? Poznatky  zoblasti  vedecke;j, umeleckej | Obsah.
a prakticke;j.
Kedy? Casovy rozsah, roénik, ¢asova jednotka. Cas.
Ako? Stratégie ucCenia, metddy vyucby, komunikdcia, | Metddy, postupy.
L organizacia uc¢enia, mimotriedna ¢innost’.
§ Podmienky | Legislativa, riadenie, vybavenie, prostredie, klima, | Organizacia.
-§ spolupraca, materialy.
» | Vysledky Hodnotenie, prostriedky, kontrola, vyuzitie. Kontrola, hodnotenie.

Uvedené otazky sa podla E. Walterovej vztahuji na procesy planovania, realizacie
aj hodnotenia inStitucionalneho vzdelavania v rovine individualnej, miestnej, narodnej
¢1 medzinarodne;.

Empiricka ¢ast’ vyskumu

V nasej dizertacnej praci sme zaklade témy prace Analyza a modifikacia kurikula etickej
vychovy v primdarnom vzdeldvani zvolili kvalitativny vyskum, ktory je charakterizovany ako
proces hl'adania porozumenia, zalozeny na réznych metodologickych tradiciach skiimania
daného socialneho problému. Vyskumnik vytvara komplexny holisticky obraz o skuto¢nosti,
analyzuje rozne typy textov a uskutociiuje skiimanie v prirodzenych podmienkach. (Creswell,
1998, In: Hendl, 2005) V oblasti tohto typu vyskumu sa snaha vyskumnika zameria na hlboky
a kontextualne zakotveny opis Sirokodefinovaného javu, o ktorom prindSa ¢o najviac
moznych informdcii.

Zadmerom prace je ziskat’ podrobny kvalitativny opis sucasnej realizacie predmetu eticka
vychova v primarnom vzdeldvani. Opis by mal zahfnat' aj moznosti modifikacie kurikula
etickej vychovy v kontexte cielov a obsahu. Myslime si, ze je potrebné podat’ o vyucbe
etickej vychovy €o najviac moznych kvalitativnych informacii, ktoré¢ by ndm priblizili
sucasny stav vyucby etickej vychovy (na urcitej vzorke) a posluzili ako prostriedok na
naslednl modifikaciu kurikula etickej vychovy.
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Tabul’ka ¢. 2: Prednosti a limity kvalitativneho vyskumu (podla Hendl, 2005)

Prednosti kvalitativneho vyskumu Limity kvalitativneho vyskumu

Ziskava podrobny opis a prehl’ad pri skimani | Ziskana znalost’ nemusi byt
jednotlivca, skupiny, skutocnosti, fenoménu | zovSeobecnitel'na na celi populdciu a do
iného prostredia

Skima fenomén v prirodzenom prostredi Je tazké uskutociovat  kvantitativne
predikcie

Umoznuje Studovat’ procesy Je tazké testovat’ hypotézy a teorie

Umoziuje navrhovat’ teorie Analyza dat aich zber su casto velmi

naroc¢né z hladiska etapizacie

Dobre reaguje na lokalne situacie | Vysledky su 'ahsie ovplyvnitel'né
a podmienky vyskumnikom a jeho osobnymi
preferenciami

Hladd lokdlne (idiografické) pricinné
suvislosti

Pomaha pri pociatocnej exploracii fenoménu

Na zékladne prednosti kvalitativneho vyskumu, ktoré uvddzame v tabulke T2
a zameru vyskumnej prace usudzujeme, ze kvalitativny charakter vyskumu je pre nasu pracu
najvhodnej$im rieSenim.

Predmet a ciel’ vyskumu
Predmetom vyskumu dizertanej prace je sucasny stav vyucby etickej vychovy v primarnom
vzdelavani, proces vyucby etickej vychovy a ndvrh optimdlneho, modifikovaného kurikula
etickej vychovy v oblasti cielov a obsahu. Subjektmi vyskumu su ucitelia etickej vychovy
v primarnom vzdeldvani a ziaci 1.-4. ro¢nika.
Ciel prace sme sumarizovali do troch zédkladnych kategorii, a to zistit’:

e aké su ofakavania ucitel'ov etickej vychovy od predmetu eticka vychova,

e ktoré faktory suvisia s vyucbou predmetu etickd vychova,

e aké procesy prebiehaju pocas vyucby etickej vychovy.

Vyskumné otazky

Podstatou kvalitativneho vyskumu je Siroky zber dat bez toho, aby na zaciatku vyskumu boli
stanovené zékladné¢ premenné. Takisto nie st dopredu stanovené hypotézy a vyskumny
projekt nie je zavisly od teorie, ktoru predtym niekto vytvoril. Podstata kvalitativneho
vyskumu spociva v indukcii, o znamena nazbierat’ Co najviac moznych dat, hl'adat’ urcité
podobnosti, ktoré sa v datach vyskytuju a nasledne formulovat’ predbezné zavery. Vystupom
z tychto zaverov st potom hypotézy alebo tedrie o danom jave/skuto¢nosti, ktoré su vsak
platné len pre dand vzorku respondentov anemézu byt zovSeobectiované.
Na zaklade ciela prace atypu vyskumu sme zvolili tri zékladné kategérie vyskumnych
otazok:

1. Aké st ocakdvania ucitel'ov etickej vychovy od predmetu etickej vychovy?
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e Aky postoj maju ucitelia etickej vychovy k vyu€ovaciemu predmetu etickd vychova?
e Aky vplyv mé predmet etickd vychova na ziakov z pohl'adu ucitel'ov etickej vychovy?
e Aké je prepojenie etickej vychovy s inymi predmetmi na primarnom stupni Skoly?

2. Ktoré faktory suvisia vyucbou etickej vychovy?

e Aké su podla ucitelov prekazky vo vyucbe etickej vychovy na primarnom stupni
Skoly?
e Aka je kvalifikacia ucitel'ov vyucujucich etickt vychovu na primarnom stupni skoly?

3. Aké procesy prebiehaju pri realizacii vyucby etickej vychovy?

e Ako ugitelia transformuju Statny vzdelavaci program (SVP) do $kolského
vzdelavacieho programu (SkVP) v oblasti etickej vychovy v primarnom vzdelavani?

e Ako ucitelia postupuju pri tvorbe casovo-tematického planu v etickej vychove?

e Ako ucitelia planuji/projektuju vyucbu etickej vychovy?

e Ako prebieha vyucba etickej vychovy?

Ulohy vyskumu

- Komparovat sucasné vyskumy v oblasti etickej vychovy v kontexte cielov a obsahu.

- Analyzovat’ $tatne dokumenty (SVP) zetickej vychovy, ktoré ovplyviiuja proces
vyucby etickej vychovy a tvorbu Skolského vzdelavacieho programu v primarnom
vzdelavani

- Realizovat’ techniku ohniskovych skupin (focus group) s ucitel'mi etickej vychovy
v primarnom vzdelavani.

- Realizovat’ pozorovania v triedach primarneho vzdelavania so zameranim na vyucbu
etickej vychovy.

- Analyzovat Skolské vzdelavacie programy z etickej vychovy vo vybranych skoléach.

- Interpretovat’ vysledky vyskumu a vypracovat’ zdvere¢nl spravu vyskumu.

- Na zéklade ziskanych udajov navrhnut’ moznosti modifikacie kurikula etickej vychovy
v primarnom vzdeldvani v oblasti ciel'ov, obsahu a stratégie vyucby.

Vyskumné metody a techniky

Vzhl'adom na ciel' prace atyp vyskumu sme sa rozhodli pre pouzitie pristupu viacerych
vyskumnych metod a technik pri zbere uidajov ako podmienok a noriem kvality kvalitativneho
vyskumu. Vyskumnik prostrednictvom kombinacie viacerych metdd kontroluje a prekonava
skreslenia pri ziskavani udajov, ich analyze a tvorbe teorie. (Gavora, 2006) Kombinécia
viacerych vyskumnych metéd zaruCuje rdznorodost pohladov na skumana otazku
a podporuje ziskanie d’al$ich informacii, vedie k obohateniu a porovnavaniu réznych aspektov
skiimaného problému.

1.

Ohniskova skupina (Focus group) — je vyskumnd metdda, pomocou ktorej ziskavame
informécie prostrednictvom skupinovych interakcii, ktoré vznikaju samovolne
a prebiehajii v diskusii na vopred stanovent tému. Podstatou ohniskovej skupiny
je téma/ohnisko, ktord sa odvija od samotného vyskumného problému a vyskumnych
otazok. Podmienkou je, aby téma bola jasne zrozumitel'na pre vSetkych tucastnikov
diskusie. Za idealny poéet ucastnikov diskusie povazuju R. Svari¢ek — K. Sed’'ové (2007)
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rozmedzie medzi Siestimi a 6smimi ucastnikmi v zavislosti od Specifikacie vyskumu.
KIiacovu poziciu tejto techniky tvori rola moderatora. Moderator ohniskovej skupiny
je zodpovedny za priebeh a riadenie diskusie. Jeho ulohou je podporovat’ ucastnikov
v zapojeni sa do diskusie a pomahat im vo vyjadrovani svojich néazorov, postojov
a pocitov. (R. Svari¢ek — K. Sed’ova, 2007) Na zaklade tabulky ¢. 3 moézeme jednoznaéne
urcit’ pozitiva techniky ohniskovych skupin.

Tabulka & 3: Vyhody a limity pouzitia ohniskovych skupin (podla R. Svaricek, K. Sedovd, 2007)

Vyhody ohniskovej skupiny Limity ohniskovej skupiny
Prindsa spolahlivé data pri rozumnych | Pocet otazok obmedzeny zloZzenim skupiny.

finan¢nych aj ¢asovych nakladoch.

Interakcie medzi tcastnikmi zvySuju | Vyzaduje znacné moderatorské schopnosti.
kvalitu dat.
Technika je zabavnejSia pre ucastnikov | Kontroverzné a osobné témy nemaji nadej

ako rozhovor/ interview. na uspech.
Podava rozmanitost’ jednotlivych | Diskusia sa odohrava mimo prirodzené¢ho
nazorov/nazorové spektrum. prostredia.

UZito¢nost” pri identifikdcii vyznamnych | Nezameriava sa na mikroanalyzu zlozitych
a majoritnych tém a vplyvov. problémov.

2. Participacné pozorovanie (participant observation) — mozeme definovat’ ako dlhodobé,
systematické a reflexivne sledovanie prebiehajucich procesov priamo v teréne s cielom
objavit' a reprezentovat’ socialny Zivot a proces. (R. Svariéek — K Sed’ova, 2007) Ide
0 pozorovanie, ktoré by v pripade nami realizovaného vyskumu malo tvorit' zaklad
pre rozsiahle a hlboké poznanie interpersondlnych vztahov v skupinéch, ktoré sledujeme.
Pozorovatel’ sa V procese pozorovania stava ucastnikom interakecii
a od ostatnych ucastnikov sa odliSuje mierou UcCasti na aktivitdich. Jeho ulohou
je podrobne zachytdvat procesy odohravajice sa v priebehu vyucby a odpovedat
na zakladn otazku: Ako tieto procesy prebehli?

Tabul’ka & 4: Vyhody participacného pozorovania (podla R. Svaricek, K. Sedova, 2007,
Hendl, 2005)

Vyhody participa¢ného pozorovania

Deskriptivne zachycuje, o sa deje a ako situdcia vyzera.

Umoziuje pochopit’ kontext, v ktorom sa situdcia odohrava.

Dovoluje pozorovatel'ovi byt’ otvoreny voci problémom a nespoliehat’ sa na koncepty,
ktoré opisuji dany jav v teoretickej literature.

Umoznuje pozorovatel'ovi zachytit’ rutinné informadcie, o ktorych respondenti méalokedy
hovoria v rozhovoroch.

MozZnost objavit javy, ktorym sa zatial’ nikto nevenoval v odbornej literature.

Pozorovatel’ moze vidiet’ to, ¢o UCastnici situacie nevidia.

Vedie k tomu, aby si pozorovatel’ urobil vlastny ndzor na pozorované javy.
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Metédu pozorovania je podla odbornikov (Hendl, Svafi¢ek, Sed’ova) vhodné,

aj na zaklade vyhod (tabulka ¢. 4), spojit’ s rozhovorom, pretoze takéto spojenie umoziuje

vyskumnikovi urobit’ si  komplexny obraz o danej situdcii. Mozeme povedat,
7ze obe metddy sa vo vyskume vzijomne prelinaju. Z rozhovorov ziskavame témy
na pozorovanie a pozorovanie vytvara hibku a oporu pre otazky rozhovoru.

3. Obsahovad analyza — ako vyskumna metoda je procedura na objektivny, systematicky
a kvantitativny opis zjavného obsahu komunikacie. (Silverman, 2005) Je vhodnym
vyskumnym nastrojom na overenie (validizaciu) zisteni uskuto¢nenych pomocou inych
vyskumnych  metéd. (Gavora, 2001) Vpraci vyuzijeme tuto  metodu
na analyzu Skolskych vzdelavacich programov v oblasti etickej vychovy na vybranych
Skolach. Prevazne kvalitativna analyza textu sa uplatituje najmd v humanitnych vedach
o vychove prostrednictvom rozmanitych postupov a pojmového myslienkového rozboru
a vykladu vyznamu a zmyslu textu v jeho kontexte. Sluzi na tvorbu zaverov, tsudkov,
implikacii a dedukcii alebo domnienok prostrednictvom objektivneho identifikovania
kvantitativnych 1 kvalitativnych charakteristik komunikdtorov, napr. oznamov, sprav,
hlavnych myslienok a pod. (Svec a kol., 1998)

Analyza a interpretacia idajov

Prvym krokom pri analyze ziskanych tdajov je ich transkripcia, prepis. Terminom
transkripcia oznac¢ujeme proces prevodu dat do textovej podoby. NajpouzivanejSim postupom
je doslovna transkripcia, ktord poskytuje komfort pri praci s textom a stimuluje vyskumnika
bohatost’ou dat. (Skutil, 2011) Negativom takéhoto postupu je vysoka ¢asova narocnost’.

V oblasti spracovania a analyzy dat (vo forme textov - prepisov rozhovorov/diskusie,
zAznamov z pozorovania) sa stotoziiujeme s nazorom R. Svaiicka a K. Sed’ovej (2007, s. 211)
,»2€ existuje pomerne univerzalny a efektivny spdsob ako naStartovat’ analyzu dat,
ato tzv. otvorené kodovanie.” Otvorené kodovanie je technika, ktord bola vyvinutd v rdmci
analytického aparatu zakotvenej tedrie. Vd’aka svojej jednoduchosti a zarovenn UcCinnosti je
pouzivanad a pouzitelnd v Sirokej Skale kvalitativnych vyskumov. Pod pojmom koédovanie
rozumieme proces, pomocou ktoré¢ho su Udaje rozobraté, konceptualizované a nasledne
zlozené novym sposobom. Pri otvorenom kddovani postupujeme tak, Ze najskor analyzovany
text (prepisany rozhovor, zaznam z pozorovania, dokument) rozdelime na jednotky.
Jednotkou moze byt slovo, zlozenie slov, veta alebo odstavec. Pri takomto postupe kodovania
sa neodportca volit’ hranice jednotky prili§ formalne, ale skor podl'a vyznamu. To znamena,
ze sa z jednotky stdva vyznamovy celok roznej velkosti. Takyto postup vedie k tomu, Ze sa
hranice vyznamovych celkov budu prekryvat. Kazdej vzniknutej jednotke priradime
oznacenie — kod. Pri vol'be kodu si kladieme otdzku, ¢o dand jednotka predstavuje, aky jav
alebo tému prezentuje.
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Tabul’ka & 5: Navodné otdzky pre kédovanie podla Flicka, 2006 (In: R. Svaricek — K. Sedova, 2007)

Co? Co je podstavou javu? O akom fenoméne sa hovori?

Kto? O aké osoby ide? V akych rolach vystupuju?

Ako? O ktorych vlastnostiach javu sa hovori, alebo o ktorych sa ml¢i?
Kedy? Ako dlho? Aky je cas a trvanie?

Kde? Kde a v akom priestore sa dianie lokalizuje?

AKo silno? Aka je intenzita javov alebo ich vlastnosti?

Preco? Aké st priciny?

Kvoli comu? S akym zdmerom aktéri konaja?

Pomocou ¢oho? Aké st stratégie v dosiahnuti ciel'a?

Navodené otazky prezentované v tabulke T5 slizia ako pomodcka na volbu slova.
Na spracovanie a organizdciu kvalitativnych dat z vyskumnych technik je mozné vyuzit
pocitacové programy Atlas.ti alebo CDC EZ-TEXT, ktoré poskytuju systematizaciu tdajov,
poznamok, textov, navrhnutych konceptov alebo prvkov tedrie a pod. a tym zjednoduSuju
pracu vyskumnikovi pri kédovani dat. (Hendl, J., 2005, s. 377)

Postup a etapy vyskumu

Organizaciu vyskumu sme hierarchicky usporiadali do troch zakladnych ¢asovych etéap.
1. Etapa (januar 2013 — oktober 2013)
- Teoretické analyza a komparacia sucasnych vyskumov v oblasti etickej vychovy.
- Analyza §tatnych dokumentov (SVP), ktoré ovplyvituju proces vyuéby a tvorbu
Skolského vzdelavacieho programu z etickej vychovy v primarnom vzdeldvani.
- Analyza Skolskych vzdelavacich programov z etickej vychovy na vybranych Skolach.
2. Etapa (november 2013 — februar 2014)
- Realizécia techniky ohniskovych skupin (focus groups) s uciteI'mi etickej vychovy
v primarnom vzdelavani.
- Realizicia vyskumnej metddy pozorovanie v triedach primarneho vzdeldvania so
zameranim na vyucbu etickej vychovy.
- Spracovanie vysledkov vyskumu (priebezne — po realizécii vyskumnej metddy).
3. Etapa (februar 2013 —jun 2014)
- Analyza dat ziskanych z vyskumnych metdd.
- Interpretécia vysledkov vyskumu.
- Navrh moznej modifikacie kurikula etickej vychovy v primarnom vzdelavani v oblasti
ciel'ov a obsahu.
- Vypracovanie zaverecnej spravy vyskumu.
- Publikovanie vysledkov na vedeckych konferenciach.

Zavery a odporucania

Predpokladany vlastny prinos vnimame najma v:
- kvalitativhom opise sucasnej vyucby etickej vychovy v primarnom vzdeldvani,
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- modifikécii kurikula etickej vychovy v oblasti systematizacie cielov a obsahu uciva v
kontexte sociomoralneho rozvoja osobnosti dietat’a mladsieho skolského veku,
- uprave cielov etickej vychovy v primarnom vzdelavani tak, aby spiiali poziadavky
na korektne stanoveny ciel,
- uprave sucasného obsahu/tematickych celkov,
- navrhoch dalsich aplikacnych tém a tematickych celkov, zameranych na aktualne
problémy spolo¢nosti,
- navrhoch zmien v kurikule etickej vychovy, ktoré pozitivne ovplyviiuji personalny
a sociomoralny rozvoj osobnosti dietat’a na primarnom stupni Skoly,
- zostaveni metodického materialu podl'a potrieb ucitel'ov etickej vychovy v primdrnom
vzdelavani.
Odporucania buda formulované a urcéené:
- ucitel'om etickej vychovy na 1. stupni zdkladnej Skoly,
- Skolitel'om a organizatorom réznych kurzov a Skoleni z etickej vychovy,
- tvorcom Studijnych programov pre Studentov etickej vychovy na vysokych skolach,
- odbornym pracovnikom pracujicim na metodicko-pedagogickych centrach
a prisluSnych institaciach,
- vedecko-vyskumnym pracovnikom a teoretikom v oblasti etickej vychovy.
Eticka vychova ma potencial vo svojom kurikule vytvorit’ podmienky na spoznanie pravidiel,
noriem a principov nasej kultiry a prostrednictvom uvedomenia si existencie inych kultar
a narodov pochopit’ a akceptovat’ ich také, aké si. Mala by byt schopna svojim obsahom
zabezpecit’ nielen pozitivne vnimanie seba ako osobnosti, ale aj naucit’ cloveka akceptovat
a prijimat’ vlastné hodnoty a normy spolocnosti, rozvijat’ osobnost’ v zmysle personalizicie
a socializacie a napomahat’ v celoZivotnom vzdelavani ako ndstroj vychovy k humdannosti,
zodpovednosti, moralnemu, dobrému a $tastnému Zivotu.

ZAVER

Na zaver konStatujeme, ze povazujeme za potrebné modifikovat’ kurikulum etickej vychovy
v primarnom vzdelavani v oblasti cielov etickej vychovy tak, aby spifiali poziadavky na
spravne stanoveny ciel’ vyucby a v oblasti obsahu predmetu, a to hlavne v uprave sucasnych
tematickych celkov a v ndvrhoch d’al$ich aplikanych tém, zameranych na aktualne problémy
spolo€nosti. Pomocou modifikovaného kurikula tak vyznamnejSie podporit’ osobnostny
a sociomoralny rozvoj dietat’a mladSieho Skolského veku.
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HODNOTA DIETATA V MINORITNYCH SKUPINACH

Lukas Vasko

Abstrakt

Preco sa pary i jednotlivci rozhodnu mat dieta? Akd je hodnota dietata ako ludskej bytosti?
Hodnoty a hodnotové orientacie su v sucasnosti velmi castou témou psychologickych
vyskumov. Avsak hodnote dietata sa venuje o cosi mensi subor autorov a konkrétne hodnote
dietata v minoritnych skupindach sa venuje iba obmedzend pozornost. Predkladany prispevok
ma za ulohu priniest’ prehlad literatury venujucej sa danej problematike a ma ozrejmit
dolezitost tejto témy pre pochopenie sposobu Zivota minoritnych skupin. Prispevok vychadza z
dostupnej domacej i zahranicnej literatury a taktiez z niekolkych rozhovorov, ktoré spracoval
autor prispevku.

UvoD

VYMEDZENIE POJMU HODNOTA

Problematike hodnot sa zacala ako prva venovat filozofia, zacinajic Platonom, ktory sa ako
prvy z filozofov zaoberal vSeobecnymi hodnotami. Podl'a Platéna je idea zmysel vSetkého
bytia, zdkladny prvok sveta. Ak st idey hodnotami, musia smerovat’ k najvyssej hodnote,
a tou je idea dobra, Boh (Cakirpaloglu, 2004).

Podl'a Cakirpaloglu (2004) hodnoty predstavuju vytuZzené, vedomé tendencie konStituujiice
(utvarajuce) bio-psycho-socio-duchovni podstatu I'udského bytia. Hartl a Hartlova (2004)
definuji hodnotu vlastnost’, ktoru jedinec prisudzuje situdcii, udalosti, objektu, alebo ¢innosti
v spojitosti s uspokojovanim svojich potrieb. Deli ich na hodnoty pozitivne (Ziaduce)
a negativne (neziaduce), na absolutne a relativne a pod.

Schwartz a Bilsky (1987) definujii hodnoty ako presvedCenia o zelanych stavoch a spravani,
ktoré usmeriiuji vyber a hodnotenie spravania a konania a st zoradené podla relativnej
dolezitosti. Allport (1960) deli hodnoty na teoretické, ekonomické, estetické, socidlne,
politické a hodnoty spojené s vierou.

Hodnote dietata sa venuje viacero domacich i zahrani¢nych autorov. Maté&jcek (1978) spdja
hodnotu dietata s pohlavnym a rodi¢ovskym pudom, spéjajiicim €loveka s prirodou. A tak je
prirodzené a prirodné, aby muz a zena mali svojich potomkov. Je to inStinkt. Na druhej strane
je dieta zarovenn dokaz o schopnosti reprodukcie. A tak oplodnit’ Zenu zo strany muZza
a porodit’ dieta zo strany zeny znamend vyrovnat’ sa s najddlezitejSou biologickou funkciou
¢loveka, definovanou i v knihe Genezis 1, 28: Plod’te a mnoZte sa a napliite zem!

Iné¢ hladiskd vychadzaju z psychosocialnej motivacie, ked’ diet'a prinasa radost” do rodiny.
Dieta dokédze rodinu upevnit’, no zarovein moze byt prostriedkom natlaku na partnera alebo
prostriedkom pomsty. Zarovein vSak pre niektorych rodicov moze byt dieta ilacnou
pracovnou silou a poistkou v starobe (Mat¢jcek, 1978).

Lackland Sam (2001) opisuje niekol’ko dévodov, na zaklade ktorych sa jedinci rozhoduju pre
deti. Jeho praca vychadza zo Stidie v deviatich krajinach Afriky. Hodnotu dietat’a definuje
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ako psychologicky pojem, vychadzajuci z porovnania ocakavanych vyhod v porovnani
s oakdvanymi nakladmi a nevyhodami. Lackland Sam popisuje tri hodnoty dietata, ato
ekonomicku/tzitkova hodnotu (economic value of children e-VOC), psychologicku
(psychological p-VOC) a socidlnu (social s-VOC). Psychologické hodnoty opisuju Stastie,
radost’, priatel'stvo, nepohodlie a stres — tieto hodnoty rodicia ocakévaju od dietata. Socidlne
hodnoty dietata st uvadzané ako ocakavané socidlne vyhody a nevyhody, ako napriklad
socidlne postavenie, suhlas spolo¢nosti a pod. S-VOC suvisia s predstavami o idealnej rodine,
manzelstve a o ulohe zien. V niektorych africkych kultarach je dieta podmienkou na prijatie
medzi dospelych muzov a zeny. Ekonomicka hodnota dietata je vyjadrena ocakédvanym
prinosom dietata, ofakavanou dospelostou a bude poskytovanim ekonomickej podpory
svojim rodi¢om. Toto o¢akavanie vo svojej praci popisuje aj Kofi Teye (2012) v Ghane, kde
neexistuje socialna podpora $tatu. Od deti sa zaroven oc¢akava ich zapojenie do doméacich prac
a starostlivost’ o mladsich stirodencov. Vyznam jednotlivych druhov hodnét je odlisny a je
z4avisly od kultarneho prostredia.

Podobne hodnotu dietata rozliSuje i Matéjcek, ato na hodnotu dietata ako stimula¢ného
Cinitel'a, diet'a ako zmysel Zivota Zeny 1 muza, ako istota v citovych vztahoch a (ekonomickad)
poistka pre starobu a napokon hodnota dietata v dodavani spolocenského statusu rodicom.

Socidlnu hodnotu dietat’a potvrdzuje vo svojej praci prof. Mozny (2014), ktory tvrdi, Ze
v suCasnosti postupne narasta ivnimanie socidlneho tlaku materstva. Zaroven dodava, ze
materstvo je podporované aj vplyvom médii, ktoré¢ Coraz CastejSie prindsaju obraz matky,
ktora je v zivote UspesSna a je na Cele vyznamnych firiem. Tento obraz uspesSnej matky tak
vyvracia nazor, ze diet’a a kariéra sa navzajom vylucuju.

Hodnote deti sa v Ceskej republike venoval Mat&jéek (1978), ktory zistoval doévody
rozhodnutia sa pre deti. Rodi¢ia najcastejSie hovoria o ,,naplni Zivota®, ,,uspokojeni citovych
potrieb®, ,,priliv podnetov*. Hodnota diet'ata sa u rodi¢ov odraZa aj s poukdzanim na pohlavie
dietata. Ako opisuje Matgjcek, chlapec je vitany ako prvé dieta podla otcov i matiek, ¢o
stvisi 1 s kultarnou tradiciou.

O zmene hodnotového systému, azarovel ozmene hodnoty materstva arodiovstva
pojednava vo svojej praci Samanova (2006), ktora hovori o zmenach nastavajtcich po zmene
socialistického reZimu. V tom Case narodenie dietat’a znamenalo skorSiu moZnost pridelenia
bytu. Na druhej strane, po skonéeni reZimu narodenie dietat’a branilo v rozvoji kariéry, ktoréd
bola umoZnena otvorenim hranic. Porovnanie zisteni Samanovej a Mozného poukazuje na
posun v hodnotovej orientacii sivisiaci so zmenou spoloc¢enského rezimu.

V ramci posunu hodnotovej orientacie je vidiet' i medzipohlavnu rozdielnost. Zeny &astejsie
klada doraz na rodinné hodnoty, mat’ dieta, vydat' sa. Muzi kladii doraz na neformalmny
partnersky vzt'ah a Gspechy v zamestnani (Samanova, 2006).

HODNOTA DIETATA Z POHECADU ROMSKEJ MINORITY

V dizertacnej praci sa chceme zamerat’ na hodnotu dietat’a v rdmskej minorite na Slovensku
a na vztah hodnoty dietata a jeho nasledného vzdelavania. Ako hodnota dietat’a ovplyviiuje
jeho zaradenie do vzdelavacich institucii.
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Ako priklad uvddzame vyskum romskych ziakov vo Velkej Britdnii autorov Fremlova
a Ureche (2011). Autori vypracovali porovnanie medzi vzdelavanim vo Velkej Britanii a na
Slovensku a v Cechach. Podla ich zisteni, vicsina rodiov rémskych deti uprednostiiuje
vzdelavanie v Anglicku, pretoze podla ich tvrdeni, maji vo Velkej Britanii lepSie podmienky
na vzdelavanie ako na Slovensku &i v Cechach. Zaroven uvadzaju, Ze vo Velkej Britanii
neexistuje taka vysoka miera rasistického vnimania romskej minority ako na izemi Slovenska
&i Ceskej republiky — V tychto zisteniach mozeme pozorovat’ hodnotu réomskeho dietat’a pre
ich rodicov, ktori sa snazia ndjst’ ¢o najvhodnejsie vzdelanie pre svoje deti.

Avsak na druhej strane autori uvadzaju, Zze vo Velkej Britdnii ma znacna Cast’ romskej
minority problémy pri uplatneni sa na trhu prace a s tym stvisiace problémy s ubytovanim.
Viacsina romskych rodin Zzije na pokraji chudoby a Casto vjednej domacnosti spolu
s viacerymi rodinami. Z tohto dovodu rodina uprednostituje, ak im deti poméhaju pri
ziskavani financii na Zivobytie. Prave toto je jeden z ddovodov, preo vyssie sekundarne
vzdeldvacie inStiticie navStevuje iba malé mnoZstvo romskych deti, avSak primarne
vzdeldvanie absolvuje vécSina znich — tieto vyjadrenia koreSpondujii s ekonomickou
hodnotou dietata E-VOC Lacklanda Sama a zaroven s vyjadrenim ekonomickej poistky pre
starobu Matéjceka.

Vypovede rodicov romskych deti vo vzt’ahu k ich vzdelavaniu

V ramci projektu: ,,Podpora vzdelavania deti zo socidlne znevyhodnené¢ho rodinného
prostredia® (Luksik, 2013a), sme sa zcastnili zberu dat z romskych obydli v Trnave, a to
konkrétne v lokalite Coburgova ulica a Zelenecska ulica, kde bolo nasim cielom zistit
odpovede na otazky, tykajuce sa predpokladaného navStevovania romskych deti
predprimdrneho vzdeldvania. Projekt mal za ulohu zistit hlavné stratégie a dovody
umiestilovania, pripadne neumiestiiovania deti do materskych $kol. Sekundarne v§ak moZno
na zaklade vypovedi rodicov priblizne stanovit’ 1 hodnotu diet’at’a.

Kratke ukazky rozhovorov s rodi¢mi:

I: Co si myslite o tom, Ze by chodili do $kolky?

7: Myslim, Ze by im mohla pomoct v udeni, lebo neni &as sa im venovat. Ja ich mam 12 a
neni ¢as, naucit’ ho kreslit. On uz Cochvila pojde do Skoly, on si ¢arbe. StarSie chodia do
Skoly a ja som s tymito celkom sama doma. Ja si myslim, Ze by im to prospelo. Aspon by sa
naucili nejaké basnicky, bars€o. Pre mia neni problém.

Z: Ale my neméame také deti, len tento ma 5 rokov.

I: On by prave mohol ist’ do skolky.

Z: Ale my sme poduli, Ze to sa plati a je to drahé, my na to nemame peniaze.

I: Aké boli prekazky, ze nechodil do $kolky?

7: Lebo som nepoberala ni¢. Povedali mi, Ze nemam pravo na ni¢. (Trochu sme rozpravali o
jej pravach)

Z: Mne povedali, Ze ja ni¢ nepoberam, ja na ni¢ nemam pravo, to mi povedali v §kdlke.

I: A ¢o si myslite o tom, Ze by tieto vaSe deti a vaSa vnucka iSli do materskej Skolky. Aky
mate na to nazor.
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7: Normalny, $ak jakoZe, ked’ chodil mi do $kolky aj chlapec aj dzivéa. Ja som mala tri deti a
vsetci chodili do Skolky, a Secky chodili do 7 rokov lebo im zle vychadzali roky, jak aj tej
vnucke mojej. TakZe ja som v Zivote jakoze nemala problémy. Rozumite ma, Ze hento alebo
toto.

I: A ¢o si myslite o tom, ze by tato vasa dcéra do materskej skoly i§la. Aky mate na to nazor.
Z: No ja by som ju dala, ale viete ona nie je taka samostatni. Ona sa tuto osamostatni (v
centre) ale neviem ako by tam zareagovala na tie deti.

Na zéklade vypovedi rodicov je zrejmé, ze romski rodi¢ia preferuji moznost’ vzdelavania
svojich deti a tym zvySenie ich uplatnenia na trhu prace. Podla naSich zisteni im v tom vSak
Casto brania prekazky v podobe nedostatku financii, vzdialenost’ od vzdeldvacej institucie,
neprijatie zo strany Skoly, tazka zivotna situidcia v rodine (Luksik, 2013b) a podobne.
Moézeme vSak usudzovat’, ze dieta nema pre romskych rodicov iba ekonomicku hodnotu (e-
VOC), ale i hodnotu psychologickt (p-VOC) a socialnu (s-VOC).

Predmetom naSho d’alSieho skimania bude ur¢it’ hodnotu dietata vo vzt'ahu k Skolskému
prostrediu, a to v porovnani medzi viacerym rémskymi komunitami a rodinami (z r6znych
vrstiev s prihliadnutim na celkovy prijem rodiny) na Uzemi Slovenskej republiky,
s prihliadnutim na najvys$i navstevovany, ukonceny, stupeni vzdelania a s prihliadnutim na
pohlavie a poradie dietata v rodine. Praca sa pokusi o vysvetlenie dovodov umoznenia /
neumoznenia vzdelavania zo strany romskych rodin a pokusi sa priniest’ navrhy na rieSenie
predostretej problematiky.
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DIAGNOSTIKOVANIE PISANIA DETSKYCH PRIBEHOV NA
PRIMARNOM STUPNI ZAKLADNEJ SKOLY

Veronika Vorosova

Abstrakt:

V prispevku je uvedend téma nasej dizertacnej prdce, jej predmet Studia, hlavné vyskumné
otazky a predovsetkym teoreticky pohlad na danu problematiku. Spominame vyznamnych
autorov na Slovensku i v Ceskej republike, ktori sa zaoberajii asporii minimdlne pribuznou
tematikou. Taktiez zhrnieme v teoretickej rovine rozsah rozpracovania nasSej témy
v zahranicnych kniznych i internetovych zdrojoch.

UVOD

Predmetom S§tidia mojej dizertacnej prace bude diagnostika pisania detskych pribehov na
primarnom stupni zékladnej Skoly. P6jde o problematiku ako celok, to znamend, Ze nas
pohl'ad bude zahfiiat’ zadanie témy, jej spracovanie ziakmi prvého stupiia zdkladnych $kol,
findlne zakonCenie pribehu, vyhodnotenie a nasledne zrealizované interview. Jednym
z najcastejsie sklonovanych vyrazov v naSom prispevku je slovo pisanie. Co si predstavujeme
pod pojmom pisanie v nasej praci? Pisanie je médium, ktoré umoziuje 'ud'om komunikovat’
nielen medzi sebou na réznych miestach a v roznom case, ale aj so sebou samymi. Ked’
piSem, piSem, aby som sa naucil to, ¢o viem, pretoZe nie vzdy tomu plne rozumiem, kym to
nepolozim na papier. Prvé pokusy pisatelov st len hrubé priblizenia toho, ¢o naozaj mienia,
a vyznam toho, ¢o mienia, je zo zaciatku jasnejsi im samym ako publiku. Pisanie nesie v sebe
inu autoritu ako hovorené slovo. Ked’ vyberieme napisany pribeh o tri mesiace neskor,
zistime, Ze slova aich vyznam si méZeme vychutnat' v akomkol'vek ¢ase od prezentacie
(Graham, S., Bollinger, A., Olsen, C.B., D'Aoust, C., MacArthur, C.,McCutchen, D.,
Olinghouse, N. 2012). Toto je fakt, na ktory musime poukazovat’ a predovsetkym, ktory
musime zacleniovat’ do vyu¢bového procesu na primarnom stupni zakladnych $kol. Chceme sa
odliSovat’ od minulosti, kedy v 80-tych rokoch bolo pisanie beznym prostriedkom trestu.

Aj zrunost’ pisania pribehov musime nadobudnat’ neustdlym dlhodobym tréningom. A my sa
chceme zamerat’ prave na spominany druhy level pisacich schopnosti u ziakov zakladnych
Skol. Preto hlavnym ciel'om nasej prace je fakt, ¢i ziaci prvého stupiia maju schopnost’ pisat’
a ¢i ju nasledne aj rozvijaju. Zameriame sa na deti 4. ro¢nika troch typov zakladnych $kol:
Statna zakladna Skola s vyucovacim jazykom slovenskym, bilingvéalna Skola s vyucovacim
jazykom anglickym a8kola pre nadpriemerne inteligentné deti s vyucovacim jazykom
slovenskym. Aktudlna tGroven bude diagnostikovana u Ziakov individualne — prostrednictvom
kvalitativneho, empirického vyskumu na vybranej vzorke Ziakov 4. ro¢nika troch typov
zékladnych Skol. V prvej faze zadavania Glohy vyuzijeme v maximalnej moznej miere vizual,
vizualnu inteligenciu deti, ato vo forme vizudlnych obrazov. Na zaklade nich chceme
demonstrovat’ jednotlivé témy, z ktorych si Ziaci budu mdct’ vybrat’ sebe najblizsiu. Vizual im
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takisto moze pomoct pri formulédcii jednotlivych usekov pribehov. V zavereCnej faze
vyhodnocovania ziackych prac nas bude zaujimat’ nielen gramatickd c¢i Stylisticka, ale
i obsahova stranka textu. Jednym zo Stylistickych objektivnych kritérii bude: kone¢ny pocet
slov, pocet pouzitych synonym a pocet novych slov. Pouzitie réznorodych adjektiv, réznych
akénych slovies, kone¢ny pocet viet, ale irdzne tvody viet, to vSetko spadd pod slovnu
zdsobu a jej rozvinutost’ u Ziaka. Na$a vedeckd praca bude spiiat’ dve dolezité kritéria a to
systematickost’ a planovitost’. Pri vyskume budeme aplikovat’ typické metody kvalitativneho
vyskumu, akymi su nesStrukturované pozorovanie (pozorovanie ziakov pri tvorbe kompozicii),
interview (ziakov 1ipedagdga) aanalyza produktov cloveka (samotné vyhodnotenie
kompozicii).

Jednym z dovodov, preCo sme si vybrali prave tato tému, je fakt, ze konkrétna téma je na
Slovensku absolutne tabu, nie je rozpracovana v Ziadnej doméce;j literature. Neexistuji nijaké
vazne, seridzne vedecké vyskumy v danej oblasti na Slovensku. Tento fakt ma zaujal natol'ko,
ze povazujem tto tému za Sancu predstavit’ ju na Slovensku po prvykrat a hlbsie sa ponorit
do problému. Samozrejme, st pribuzné témy a problematiky, ktorym sa naplno venuje
niekol’ko ddlezitych osobnosti v Slovenskej a Ceskej republike, dovolim si spomentit’ Olgu
Zapotoéni a jej publikacie Citatel'skd gramotnost a jej rozvoj v primdrnom vzdeldvani (2012)
a Jazykova gramotnost' v predskolskom veku (2010). Takisto by som spomenula pana Ondreja
Kasc¢éka a jeho publikaciu Deti v kultire — kultury deti (2008)

Naopak, v zahrani¢i je to horuca téma vyskumnych pracovnikov. Na druhej strane nie je
vylucené, Ze sa v najblizSom case pomaly infiltruje otdzka potreby novych didaktickych
pristupov aj na Slovensku. Zahrani¢né zdroje, predovSetkym z Velkej Britanie a Spojenych
Statov americkych, publikujii nielen odborné materidly z oblasti pedagogiky, ale taktiez
materidl pre Sirokl verejnost. Tento material sa Specializuje hlavne na postupy a pristupy
k defom v domicom prostredi. Nabada edukatorov irodicov, ako pozitivne vplyvat’ na
prirodzeny vyvin dietat’a v oblasti kreativity a tvorby pribehov, ¢i uz v ustnej alebo pisomne;
forme. Hlavne internetové zdroje poskytuji rézne cvicenia a postupy ako predstavit’ dietat'u
samotné cielené pisanie, imaginaciu hlavnych postav, pouZitie korektnej slovnej zasoby.
Nadovsetko vyzdvihujt, tito formu c¢innosti ako efektivne travenie volného casu rodicov
s detmi ako i formu zabavy.Zaujimavymliterarnym pramefiom pre mia je jedna z prvych
publikécii na trhu od autorky amerického pdvodu Gail E. Tompkins Seven Reasons Why
Children Should Write Stories (Sedem dovodov, pre€o by deti mali pisat’ pribehy) z roku
1982. Autorka pdsobila 8 rokov ako pedagdg na zakladnej Skole vo Virginii, momentalne
poOsobi na univerzite v Kalifornii, na fakulte gramotnosti a primarnej pedagogiky, kde vedie
prednasky z problematiky Citania, jazykového umenia, ako aj prednasky o pisani pre buducich
ucitelov. Je taktiez nositel’kou niekol’kych prestiznych oceneni a objavila sa aj v Citatel'skej
sieni slavy v Kalifornii za svoje prestizne literarne publikacie a prispevky. Vo vyssie
spominanej publikécii sa autorka zapodieva otdzkou, preco by deti mali pisat. Odvolava sa
na fakt, Ze pisanie pribehov sa stalo popularnou formou pisania deti, hlavne na primarnom
stupni zékladnych §kol, ale skutocny prinos pisania pribehov nie je preskimany a dovody nie
su identifikované. Vzdy sa iba predpokladalo, Ze deti vo vSeobecnosti benefituja z pisania.
Co je absoltitna diskrepancia v porovnani so Slovenskou republikou a zapadnym svetom, Ze
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uz v tomto obdobi sa realizovali rdzne Stadie s edukatormi, s dorazom na vytycenie dovodov,
prec¢o by mali deti pisat’. Zaujimavé je, ze kazdy edukator uviedol in¢ dovody.

Zo zahrani¢nych pramenov nds zaujal a zdroven i inSpiroval vyskum od Maloney
a Hopkins (1973). Stadia bola vysledkom vyskumu na regulérnej 2-stupiiovej zakladnej $kole
vo vychodnom Aucklande. V triede bolo 37 deti vo veku 8-9 rokov. Ako predmet
experimentalneho vyskumu vybrali z triedy vzorku ndhodnych 14-tich deti. Jednotlivé
procedury boli aplikované na vsetkych 37 deti, kym vystupné data boli brané do uvahy len
v pripade ndhodnej vzorky 14-tich deti. Pedagdg bol skiiseny pedagdg na primarnom stupni
vzdelavania avo vyskume dobrovolne participoval. Ako dodatok k jeho Standardnej
pracovnej naplni bola supervizia nad pedagdgom asistentom. Pedagog asistent prilezitostne
podla potreby pomohol ziakom napriklad s vyhlaskovanim slova, osvojenim si vedomosti
o jednotlivych slovnych druhoch. Kritéria hodnotenia Ziackych kombinéacii boli rozne.
Spomenime si niektoré:

1. Pocet viet, pricom veta bola definovana velkym pismenom na zaCiatku a bodkou,
otaznikom alebo vykri¢nikom na konci.

2. Pocet pouzitych réznych akénych slovies — t.j. slovesd, ktoré vyjadruju €innost alebo
pohyb, m6Zeme ich nazyvat’ aj ako pohybové slovesa.

3. Pocet pouzitych réznych opisnych slov — t.j. skupina adjektiv a adverbii pouzitych v texte.

4.Behaviordlna stranka pisania — definovana ako 10 minutové nestruktirované pozorovanie
spravania ziaka pocas pisania. Ide o reality typu: pero v kontakte s papierom, alebo behanie
pera po papieri, pouZzivanie gumy, slovnika, pozeranie do steny alebo hladanie o¢ného
kontaktu s pedagégom za uc¢elom pomoci, neaproprietne pohyby, bezvyznamného pozerania
mimo svojej prace.

Kazdé dieta malo rovnaky ¢asovy harmonogram na napisanie prace. Dokoncené prace boli
nasledne vyhodnotené pedagogom, ale i nezavislym hodnotitel'om.

Vymedzenie vyskumnej otazky a vyskumné ciele

V naSej dizertanej praci zrealizujeme vyskum podobného typu prave z dovodu
zodpovedania naSich vyskumnych otdzok. Vymedzili sme si $tyri vyskumné otdzky a to:

- Aka je Uroven pisania detskych pribehov na primarnom stupni zakladnej Skoly?

- Existuje diskrepancia v kvalite napisanych detskych pribehov podmienena typom
Skoly, ktoru Ziak navstevuje?

- Vykazuji bilingvalne deti adeti snadpriemernou inteligenciou lepSie vysledky
v naSom vyskume ako monolingvistické deti a deti z beznej zdkladnej skoly?

- Aka je korelacia medzi ndzormi ulitelov na kvalitu pisania detskych pribehov
a celkova motivacia deti pisat’ a vysledkami naSho vyskumu?

Stanovili sme si tri primdrne vyskumné ciele nasej dizertacnej prace:
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- Kiritickd analyza textov (pribehov) na primarnom stupni vzdeldvania.

- Diagnostikovat’ pisatel'ska spdsobilost’ ziakov na primarnom stupni vzdelavania.

- Poukazat’ na potrebu novych didaktickych pristupov v rozvijani pisanej reci a v sulade
s integra¢nou kognitivno-komunika¢nou koncepciou vyucovania materinského jazyka.

Predpokladany prinos dizertacnej prace

Vysledky naSej prace moézu sluzit ako vychodisko na realizaciu dalSich vyskumov,
zameranych na diagnostiku pisania detskych pribehov u ziakov. Moézu posluzit’ pedagogom
slovenského jazyka na prvom stupni zdkladnych $kol pri integracii pisania detskych pribehov
do vyucbového procesu. Mozno vo vécse] miere realizovat’ samotné pisanie na hodinach
a taktiez stimulovat’ ziakov pisat’ pribehy v domécom prostredi. Vychodiskom zo situacie je
i organizacia mimoskolskych aktivit, ale i réznych Zziackych sut'azi, zameranych na pisanie
pribehov od rané¢ho veku. Prinos méze byt aj samotnému rodicovi, aby si uvedomil dolezitost’
podpory rozvoja slovnej zasoby, ¢i uz pisanim alebo vymyslanim pribehov od ran¢ho veku
diet’at’a.
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DOPAD NEOLIBERALNEJ GUVERNMENTALITY NA MODIFIKACIU
SKOLSKEJ REALITY

Klara Vranaiova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera vnutornou logikou zmien viditelnych na urovni jednotlivych S$kol
v sloveskom vzdelavacom systéme. V prispevku analyzujem nové formovanie skoly, ktorého
zakladom su guvernmentalne Studie, na ktoré nadvdzuje chapanie moci podla Foucaulta.
Mnohé signaly nového formovania zmien v nastartovanej skolskej realite poukazuju na vplyv
neoliberalizmu, ktory sa postupne dostava z ekonomickych oblasti do oblasti socialnej
a verejnej spravy. Tieto vplyvy su viditelné aj v beznej skolskej praxi. Pri tychto zmendch
v Skolstve sa nejednd iba o periféernu modifikaciu Skolskej reality, ale ide tu o uplne nové
formovanie Skoly.

UVOD

Jednym z typickych znakov sucasnej spoloCnosti si reformy, ktoré si ohlasované
jednotlivymi vladami. Tieto reformy sa prejavujii v réznych oblastiach ekonomického aj
verejného sektora. Nadmernd internacionalizacia a globalizacia hospodarskeho sektora
v mnohych oblastiach vplyva aj na vzdelavaci systém, ich konvergencia v poslednych rokoch
20. storocia znamena postupné zjednotenie Skolskych systémov réznych krajin sveta.

Reforma resp. revizia kurikula v sucasnom obdobi nie je procesom, ktory by sa tykal
vyhradne Slovenskej republiky. Mnohé krajiny sveta podrobuju v aktualnom obdobi svoj
vzdelavaci systém, obsahy a ciele vzdeldvania dokladnému skiimaniu a snazia sa o vylepSenie
prebiehajucich procesov. Vychodiska a kontexty sa v jednotlivych krajinach liSia v zavislosti
od rozdielnych spolo¢enskych, kulturnych a vzdelavacich stuvislosti.

Spoloénym znakom reforiem v mnohych krajindch je, ze nabrala smer tzv. ,trhového*
prostredia, od ktorého sa predpokladalo, Ze budu posilnené pravomoci $kdl pri tvorbe
kurikula, posilnenie autondémie §kol v oblasti finan¢nej a v oblasti personélnej. Toto vSetko
mé Skole umoznit’ jej lepSiu reakciu na poziadavky trhu, ktora spociva v zostlad’ovani
vzdelavacej ponuky v stlade s dopytom na trhu.

Mnohé ztychto zmien naznacuji, ze suCasna vzdeldvacia politika cerpd inSpirdciu
z neoliberalizmu, ktory réznym sposobom vplyval na socidlny sektor, ¢im sa stal jeho
stiCastou. Jednym z autorov, ktory analyzoval tieto neoliberdlne formy sociilnej spravy
z roznych pohl'adov, je M. Foucault. Tento jeho komplexny pohl'ad umoziuje jeho koncepcia
»guvernmentality, ktora podava Specifickt analyzu réznych socialnych javov, nazyvanych
Specifickymi mocenskymi stratégiami a ,,technologiami®.

Centralnou tézou  prispevku aplikovatelnost’ takejto Specifickej analyzy na zmeny
vzdelavacieho systému na Slovensku naStartované v poslednych rokoch. Mnohé signaly
tychto zmien v naStartovanej Skolskej realite poukazuji na vplyv neoliberalizmu, ktory sa
postupne dostava z ekonomickych oblasti do oblasti socidlnej a verejnej spravy. Pri tychto
zmenach v Skolstve sa nejedna iba o periférnu modifikaciu Skolskej reality, ale ide tu o Uplne
nové formovanie Skoly. V prispevku je vUvode predstaveny koncept guvernmentality,
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nasledne prepojenie guvernmentality s neoliberalizmom. Poslednti Cast’ tvoria jednotlivé
etapy prieniku a dosledky neoliberalnej guvernmentality na vzdeldvaci systém Slovenska.

GUVERNMENTALITA A NEOLIBERALIZMUS

Zaciatkom 21. storocia sa meni klasické ponimanie Skoly — ucitel’ nie je hlavnym nositelom
informacii, meni sa klasické usporiadanie triedy, do popredia sa dostava heterogenizacia tried,
diferenciacia a individualizdcia vzdeldvania, otvorené formy vyucCovania, autondémia Skol,
otvorenie $kol a pod. Mnohi sa pytaju, ¢i tieto tendencie signalizuji urCité vakuum moci,
oslobodenie skoly a jej vol'nost’?

V 70-tych rokoch 20. storo¢ia Michael Foucault deklaruje rézne analyzy moci, sumarizuje
strategické prepojenia a posuny tejto moci, ktoré sa prejavuju aj v skolach r6znymi formami.
Jeho preformulované analyzy ziskavaju dolezitost’ prostrednictvom novej guvernmentélnej
perspektivy a nového chipania moci. Novum jeho chépania moci spociva v tom, Zze ho
nezaujimaju vel’ké formy moci - $tatna, vladna, triedna alebo ideologicka moc.

Foucault sa usiluje analyzovat’ celkom int oblast’ mocenskych vzt'ahov, kde moc nadobtda
nové, ¢asto netusené rozmery a kvality, ktoré sa vymykaju tradi¢cnym mocenskym schémam a
predstavam. Chce zistit, akymi kandlmi tito moc prenikd do najindividudlnejSich,
najintimnejSich sfér spravania sa l'udi, ako zasahuje a kontroluje ich kazdodenny zivot. Alebo
opacne: Chce vediet, akym spdsobom su naSe teld, kazdodenné spravanie, naSe tuzby,
teoretické, vedecké rozpravy a pod., spojené s rozlicnymi mocenskymi vztahmi (vratane
rodinnych alebo sexuédlnych vztahov, vztahov medzi pacientom a lekdrom, viziiami a
dozorcami).

Na zéklade tohto vychadza Foucault zo skutoc¢nosti, Zze obyCajny clovek spravidla naozaj
vel'mi zriedkavo prichddza do styku s mocou na najvysSom stupienku hierarchie, napr.
z ministerstvami, najvys$§imi $tatnymi Gradmi, ale takmer kazdodenne sa stretdva s mocou na
jej niz8ich ,,poschodiach" - ako obcan na tradoch, ako muz, Zena, dieta v rodine, ako ziak
v Skole, ako pacient v nemocnici atd’.

Na zéklade historickej analyzy Foucault ukazal, ako sa roznymi technikami a stratégiami tato
nenapadnd moc postupne implantuje do reci, do réznych kontaktov T'udi, do sféry ich
kazdodenného spravania a skusenosti, ¢im ma na nich ovel'a vyssi dopad ako rozne politické
elity — dotyka sa uspokojovania zékladnych l'udskych potrieb: poznania a pravdy v oblasti
vedenia a jazyka, prace v podnikoch, u€enia v Skole, sexuality v partnerskych vzt'ahoch a v
rodine, istej miery slobody vo vézniciach (Foucault, 2004).

Stucastou moci je, ze prenikd do Zivota prostrednictvom institicii, ktoré zdanlivo nemajt
s politikou ni¢ spolo¢né a st od nej relativne nezavislé — nemocnica, Skola, rodina a pod.
Foucault roz$iruje pojem moci na celu socidlnu oblast’ (Buraj, 2006).

Na zaklade tychto skutoCnosti zavddza Foucault ako orientaéni jednotku spolocenskej
analyzy pojem guvernmentalita, ktord nie je u Foucaulta viazand na formalny
a technologicky aspekt socidlnej spravy a nie je zasadena len do stvislosti politickej spravy.
Tymto sa tento pojem liSi o centrdlnej politickej a socidlnej spravy (government) a aj od
informdlnej socidlnej spravy (governance). Tento pojem predstavuje ovela SirSie a hlbSie
spektrum: ,,umoznuje preskimat’ spdjanie foriem vedenia, mocenskych stratégii a technologii
seba samého* (Lemke 2001, in Kas¢dk —Pupala, 2010).

Foucault sa nezameriava iba na opis technologie moci a technoldgie seba samého, ale skima
aj previazanost s existujucimi ,,formami vedenia®“. Tento socidlno-personaliza¢ny aspekt
vyjadruje Foucault (2000a, s.153) napr. takto: ,,guvernmentalita predpoklada vzt'ah k sebe
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samému, €O prave znamend, ze tymto pojmom guvernmentality sa zameriavam na subor
praxi, ktorymi sa daju konstituovat’, definovat’, organizovat a inStrumentalizovat’ stratégie,
akymi sa individud vo svojej slobode mozu na seba navzajom vztahovat". Zatial’ ¢o koncepty
government a governance vychadzaju predovsetkym z technologii moci, ,,spojenie technologii
ovladania inych s technoldégiami seba samého nazyvam ,guvernmentalitou' (Foucault, 2000b,
s.188).

Guvernmentalitu chépe Foucault ako komplex regulativov — ide o stratégiu vladnutia
(guverner), ktord ma v sebe aj Specificky typ racionality (mentalité). Prave tato skutocnost’
spaja Foucaultové analyzy s neoliberalizmom, ktory predstavuje zakladnu racionalitu sucasne;j
ekonomickej, socialnej a politickej spravy. Primarne dovody expanzie neoliberalizmu boli
ekonomické.

Foucault hovori, Ze v ramci takejto racionality vznikd nova socialna reprezentacia tzv. ,,homo
oeconomicus® - autondmneho racionalneho individua, ktoré vykonéava investicné rozhodnutia
zamerané na osobny profit a zarovenl vystavujiceho sa riziku straty. Neoliberalny ,,homo
oeconomicus® uz nie je partnerom ekonomickej vymeny, ,je podnikatelom, a to
podnikatelom so sebou samym... ktory je svojim vlastnym kapitdlom, je svojim vlastnym
producentom, zdrojom svojich prijmov* (Foucault, 2009). ,, Takyto ,ludsky kapital' pozostava
z dvoch komponentov: vrodenej telesno-genetickej vybavy a celku osvojenych schopnosti,
vysledkov ,investicii' ako vyziva, vychova a vzdelanie, ale aj laska.

Z pohl'adu Foucaulta st moc a vol'nost’ korelaty, ktoré mozu byt’ aj na Grovni Skoly viditelné:
forma moci na jednej strane (evalvacia, nadnarodné testovania, kontrola prostrednictovm
normativov, zavadzanie resortného informac¢ného systému), na druhe strane ide o oslobodenie
Skoly, posilnenie jej autondémie. Prave toto st zakladné myslienky zmien v $kole, ktoré su
nasledne opisané. Oslobodenie sa neprejavuje iba na trovni Skoly, ale aj triedy — dochadza
k jej otvoreniu.

Komplexnym vyjadrenim neoliberalnej spravy vzdelavania je niekol’ko znakov, ako napr.
koncept celozivotného ucenia sa, ktory je dnes zdkladnym motivom reforiem v oblasti
Skolstva. Podpora celoZivotného ucenia sa zacala ako masivna neoliberalna politicka stratégia
uplatiovat’ v Europskej tnii. Sti€asna situacia je obdobim rdéznych manifestov o budicnosti
vzdelavania, prejavuju sa rézne mocenské technologie, ktoré deklaruju nové koncipovanie
europskeho vzdelavacieho ramca. Zakladom tychto pozorovacich perspektiv s nové
mocenské praktiky, ktoré sa presadzuji prostrednictvom evalvaénych a kvalitu
zabezpecujucich programov (Ricken, 2006).

FORMY, ETAPY PRIENIKU A DOPADY NEOLIBERALNEJ
GUVERNMENTALITY NA SKOLSKU REALITU SLOVENSKA

Masivne reformné kroky neobiSli ani postkomunistické krajiny, ani Slovensko. Myslim
v tomto pripade na deklarované zmeny Skolskej reality, ako je :

autondémia Skol,

zavéadzanie Standardov do vzdeldvania (pre Ziakov, aj pre ucitelov),
narodné a medzindrodné evalvacie vzdelavacieho systému,

odklon od tradi¢ného organizovania vyucovania

deklarované otvorenie §koly, jej prepojenost’ s praxou a realitou
diferencidcia a individualizacia vzdelavania a pod.
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Tieto reformné kroky prenikali do edukacnej reality v rdznych formach a etapach. Je mozné
identifikovat’ niekol’ko etap, v ktorych dochadza k modifikacii Skolskej reality.

Experimentialne overovania a vznik experimentalnych $kol

Prva etapa je typickd zavddzanim experimentalnych §kol a experimentdlnych overovani.
Tento proces zavadzania exeprimentov a inovacii do slovenského Skolstva zacal v roku 1995.
Ulohou ministerstva $kolstva bol proces overovania inovacii pozorne sledovat, korigovat
a vyhodnocovat’. Dosiahnuté vysledky experimentadlne overovanych projektov, ktoré boli
ministerstvom Skolstva zaradené do overovania v rokoch 1995 — 2009 nie st na Slovensku
zname, ministerstvo Skolstva vroku 2009 nemalo prehlad o GspesSnych projektoch
a experimentoch, ani informécie o povolenych projektoch a o faze, v ktorych sa tieto projekty
nachadzali (Humajova, 2009). Alternativne vzdelavanie vzniklo na Slovensku ako protipol
voci kritizovanej tradi¢nej pedagogike, malo priniest’ obrat k osobnosti dietata, ktoré sa stalo
stredobodom pozornosti v pedagogickej ¢innosti, malo moZznost' rozhodovat’ o sebarozvoji,
ucit’ sa v spojeni s osobnym prezivanim (Pupala, 2009). Vysledky tspesnych projektov mal

.....

Naésledne st experimentdlne overovania s u¢innost'ou od 1.9.2008 uskutoc¢iiované podla § 14
v Skolskom zdkone (Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zékon) a o
zmene a doplneni niektorych zdkonov schvalenom NR SR 22. 5. 2008). Ciel'om
experimentalneho overovania v Skolach a Skolskych zariadeniach je overit v praxi ciele
vychovy a vzdelavania, pedagogické inovacie vyucovacich stratégii, inovaéné metody a
organizacné formy, organizaciu vyucovania, integraciu uc¢ebného obsahu, ucelené inovacné a
alternativne vychovno-vzdelavacie projekty a programy (autorské alebo prevzaté a
prisposobené na nase podmienky), ako aj nové pristupy v riadeni a v evalvacii prace skoly,
zvlast ked’ si vyCerpané moznosti, ktoré poskytuje Skolsky vzdelavaci program. Predmetom
overovania sa stdvaju aj formy a prostriedky hodnotenia a klasifikacie ziakov, koncepcia
prace s nadanymi alebo slabo prospievajucimi ziakmi, koncepcia prace so ziakmi
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, sposob riadenia $§kol a Skolskych
zariadeni, preventivne a rozvojove programy.

Decentralizacia riadenia, posiliiovanie autonémie $kol

V druhej etape dochédza k decentralizacii riadenia, posiliiuje sa autonémia kol tym, ze sa
niektoré rozhodovacie kroky prenaSaji na Skoly, st delegované kompetencie hlavne v oblasti
tvorby u€ebnych planov, Standardov. Tieto kroky tykajice sa kurikularnej transformdcie st
viditeIné v slovenskom S$kolstve prijatim nového Skolského zakona v roku 2008 (Zékon ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zédkonov schvdlenom NR SR 22. 5. 2008). Zéikon definuje rdmcovy Statny vzdelavaci
program a Skolské vzdelavacie programy, ¢im vznik4d na Slovensku dvojuroviiovy model
projetkovania vzdelavacich obsahov — jeden prezentuje univerzalne vzdelavacie normy, druhy
konkrétne subjekty vzdelavania. Tymto sposobom st na Slovensku rieSené  otazky
decentralizacie, participacie na rozhodovani, posiliiovanie autondémie. Do projektovania
vzdeldavania tymto spdsobom vstupuju samotné Skoly, ich vedenia a konkrétni ucitelia.
Podpora autonémie $kol, zabezpeCovanie vymeny skusenosti prebieha aj prostrednictvom
internetovych platforiem, ako napr. www.zborovna.sk, moderny ucitel’ a pod.

Orientacia na subjekt vzdelavania


http://www.zborovňa.sk/
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V tejto etape sa nosnym didaktickym principom stava orientdcia na subjekt vzdeldvania a
individualizacia (Patzner, 2005a). Stredobodom reformy sa stava zodpovedny subjekt
vzdeldvania, ktory preukazuje svoje kompetencie, ktoré ziskava v procese celozivotného
uenia sa. Tato vlnu reprezentuje aj sGasna vzdelavacia politika EU, ktorda sa
prostrednictvom takych deklaracii, ako je zndme Memorandum celozivotného ucenia sa
(Memorandum, 2000) stala ramcom nielen nového pedagogického diskurzu, ale aj
vzdelavacich reforiem vo svojom priestore, nevynimajuc Slovensko. Na zéklade koncepcnych
dokumentov dochadza aj kpresunom cielov kurikuldrnej politiky ku kIacovym
kompetenciam. Metakognitivne a emocionalne kompetencie st zdkladnym kI'ai¢om na urcenie
zékladnych kompetencii ziakov a ucitelov.

Tieto smery nadvizuju na jednej strane na kons$truktivnu pedagogiku a tradicie ,,progresivne;j
vychovy* (napr. Freinet, Piaget. Dewey a Vygotsky). Na druhej strane sa pre Skolu stavaju
zaujimavé rézne modely manazmentu ( na Slovensku napr. TQM), skola sa stava uciacou sa
organizdciou. Typickym sa stavaju rézne metddy timovej prace, komunikacné tréningy,
supervizie, poradentva, liderstva, koucingu a evalvacie, resp. autoevalvacie. S takouto
reorganizaciou Skoly uzko suvisi zavedenie nového pojmu do spravy verejné¢ho sektoru, do
ktorého patri aj vzdeldvanie — pojmu New Public Management, pre Skolu to znamena
orientaciu na svet prace a preberanie logiky trhu (Allemann-Ghionda, 2004). V skuto¢nosti
ide o decentralizaciu zo strany Statnych orgdnov smerom k operativnej slobode na jednej
strane (napr. pravna subjektivita, zodpovednost’ za kvalitu vzdelavania v Skole, zodpovednost’
za Skolsky vzdelavaci program), na druhej strane ide o periférnu kontrolu skoly (cez externé
merania — Testovanie 9, Externa cast’ maturitnej skuSky, normativne financovanie,
vzdelavacie poukazy a pod.).

Narodné a nadnarodné merania kvality vdelavania

Uprednostiiovanie evalvacie ,,vykonu* a transnacionalizicia evalvicie — napr. UcCastou
Slovenska a jednotlivych §ko6l na narodnych a nadnarodnych meraniach je d’alSou etapou
prieniku neoliberalizmu do 8koél. Komentovanie vysledkov tychto merani sa stalo
neoddelitel'nou sucastou politického diskurzu, nastrojom vzdelavacej politiky a zaroven
vzdelavacich reforiem. Zatial’, o po prvom cykle testovania (2000), ked’ PISA mala pomerne
nizku rezonanciu v dennikoch a jej vysledky triezvo komentovali najmé Zurnalisti a analytici s
poukdzanim na problémy politického nezdujmu o vzdeldvanie, nasledné¢ merania zazili
medidlny boom. Vysledky PISA su casto interpretované ako zlyhania Skolského systému,
reformy, kvality Skoly a ucitelov.

Testovanie, hlavne PISA, naStartovalo aj rozne kritické analyzy a diskurzy. PISA na zaklade
tychto analyz nereflektuje, aky dobry resp. zly je Skolsky systém jednotlivych Statov, pretoze
je to len ohrani¢eny prostriedok na meranie kvality Skoly. Na zdklade vysledkov PISA nie je
mozné zistit’ pri¢iny nedostatkov Skolského systému, nie je mozné stanovit’ Ziadne kauzéalne
zavery. Testovanie neprinaSa navody na prekonanie nedostatkov (Briigelmann, 2008).

Svojim dosahom funguje PISA ako mocensky zaloZzeny normalizany proces, v ktorom je
mozné mat’ pod kontrolou cely vzdelavaci systém aj so vSetkymi jeho vzdialenymi katmi.
Vyhodnocovanie poznatkov (kompetencii) v rdmci PISA preto ani nie je vyhodnocovanim
vykonov konkrétnych Ziakov, ale v intenciach konceptu ,,poznatkovej ekonomiky* sa skor
vyhodnocuje kolektivna poznivacia vykonnost. Ustrednym motivom sa stava oakavany a
diktovany uspech vzdeldvacieho systému, takze energia je vkladand do aktov, ktoré tento
uspech mozu zabezpecit' (Kas¢ak, Pupala, 2011).
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Menej dolezité sa stdvaju dennodenné vzdelavacie aktivity, ktoré tvoria samotnli podstatu
vzdelavania a ktoré sleduju napr. podporu zaujmu ziakov o vzdelanie. Podobne je to aj pri
priprave ziakov na narodné testovania, ked’ sa aktéri vzdeldvania ststred’'uji na vykon, na
testovanie. Je to viditelné v kazdodennej Skolskej realite, ked’ sa ucitelia sustreduju na
vytvaranie testovacich uloh, nie na odbornt reflexiu vyucovacieho procesu.

Externd evalvacia je urcCite dolezita, ale bude urcite ucinnejSia, ak bude oslobodena od
kontroly. Dohl'ad nad Skolami by bol G¢innejsi, ak by nebol spojeny s pravnou kontrolou, ale
odbornym feedbackom, ktory by pomohol internému sebahodnoteniu — aké ma Skola ciele, co
su jej silné stranky, aké ma problémy.

Zavadzanie Standardov do vzdelavania

Standardy — vzdelavacie alebo profesijné modelujii vzdelavanie tak, e st definované na
principe kontrolovania vystupov. Kvalita vysledkov vzdeldvacieho systému je zavisla od
kvality jej aktérov — ucitel'ov a ziakov. Neuspokojivé vysledky naSich Ziakov v testovaniach
natia zamyslat’ sa nad faktormi, ktoré determinuji tspesnot’ Ziakov. Dopad Standardov na
mikrosvet triedy sa prejavuje predovSetkym v ststredeni sa na ich zvySovanie, Standardy sa
stali hlavnou prioritou $kol.

Na kvalitu ziakov ma obrovsky vplyv kvalita ucitelov. Do slovenskej pedagogickej
terminolégie a pedagogickej praxe sa prijatim zdkona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov
dostava novy pojem - profesijny Standard. Podla bodu ¢.5, § 25 ,.Profesijny sStandard
predstavuje normativ, ktory v nadvdznosti na kvalifikacny predpoklad vymedzuje subor
profesijnych kompetencii potrebnych na Standardny vykon pedagogickej cinnosti alebo
odbornej cinnosti pre kategoriu a podkategoriu pedagogického alebo odborného
zamestnanca, zaradeného na prislusny kariérny stupen a na kariérnu poziciu“. Nastavenie
vykonovych indikatorov mé zabezpecit vysoklli mieru profesionality a kontrolu nad
sebarozvojom ucitel'a. Sucasne ma zabezpecit’ vysoky vykon Ziakov, pretoZe sa predpoklada,
ze profesionalita ucitel’a je merate'na jeho schopnostou dosiahnut’ dobré vysledky Ziakov.
Profesijné Standardy na Slovensku st vo finélej faze, aky budi mat’ podiel a vplyv na kvalitu
ucitel’a, ukaze budiucnost’.

Ziak — zakladny aktér vzdelavania

Zéakladnym aktérom vzdelania je Ziak, ktorého ucitel’ sprevadza a podporuje ho, priamo ho
neriadi. Je na ziakovi, akym tempom sa uci, aké obsahy si vyberie a aky vysledok dosiahne.
Ziaci si zodpovedni za vlasné uéenie, maji podla $tatneho vzdeldvacieho programu svoj
vlastny profil absolventa, ktory je siborom kompetencii, ku ktorym sa maju pocas procesu
ucenia dopracovat’.

Zaciatkom 21. storo¢ia nastupuje heterogenizacia tried, diferenciacia resp. individualizacia
vzdelavania, otvorené formy vzdeldvania. Vyu€ovanie sa zac¢ina podobat’ na individudlny akt
uciaceho sa, ktory je podporovany, sprevadzany a kontrolovany ucitel'om (Patzner, 2005b).
Ugitel nie je prvotnym zdrojom procesu uéenia sa Ziaka. Ziaci st subjektmi vzdelavania, ktori
sa navzajom liSia svojimi zdujmami, schopnost’ami. St to prave Ziaci, ktori rozhoduji o tom,
akym tempom sa budu ucit’, kontroluju a reflektuju svoje pokroky v u€eni, planuju si svoje
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dalsie kroky. Na to, aby tento proces mohol uspesne prebiehat’, v Skolach sa vyuzivaju rézne
organizacné formy, ktoré umoznuju ziakovi postupovat’ svojim pracovnym tempom -
prezentacia, kooperativne vyucovanie, projektové vyucovanie.

S novymi formami vzdelavania uzko spojena aj problematika hodnotenia ziaka. Do skolského
systému, na Slovensku prijatim Skolského zakona v roku 2008 sa na podporu sebahodnotenia
ziaka v uceni, zavadza portfolio, ktoré je na nasich skolach malo vyuzivané. Zmenou kultary
ucenia sa a vyucovania su spojené dve zasadné myslienky:

1. Do procesu hodnotenia portféliom je vtiahnuty subjekt, ktory je sdm hodnoteny. V
klasickych forméch hodnotenia je subjekt z tohto procesu najcastejSie vynechany, toto
hodnotenie je vykonavané prevazne cudzou osobou. Hodnotenie vykonu z viacerych
perspektiv spdja hodnotenie so sebahodnotenim, to znamenad, ze do procesu vstupuju
aj hodnotené subjekty.

2. Hodnotenie vykonu prostrednictvom portfolia nesleduje iba konecny vykon, ovela
véc§ia pozornost’ je venovana procesu ucenia a jeho néslednej reflexii, metakognitivne
vysvetlenie vlastného ucenia sa moze sluzit’ ako predpoklad na pochopenie a riadenie
tohto procesu (Hacker, 2005).

Tam, kde je portfolio aditivne zavedené do urcitej ,.kultiry* skoly, najcastejsie v tejto kultare
dochadza k modernizacii celého systému edukacie — dieta je vedené k tomu, aby na zaklade
Foucaulta posiliovalo a stupniovalo svoju zodpovednost’ za svoj Uspech resp. netspech. Aj
ked je vnimané nebezpecentvo ,,panoptizmu® (Foucault), tzn. Uplného pozorovania a
kontroly, v Skoldch je portfolio najcastejSiec vnimané ako médium na zmenu postoja
subjektov u€enia a ucenia sa.

ZAVER

Hoci sa k uvedenym zmenam v Skolstve ¢asto ozyvaja kritické hlasy, st v stacasnosti
jednoznacne badatelné. Zadmerom tohto prispevku bolo nastolit niekol'ko otazok,
ktoré evidentne suvisia so stcasnymi tendenciami azmenami vo vzdeldvani.
Diskurz o vplyve neoliberalizmu na vzdeldvanie sa dotyka vsetkych aktérov skolskej
reality, pricom je dolezité sa zamyslat nad tym, c¢o tieto zmeny v konecnom
dosledku prinesti do konkrétnej skolskej praxe.
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SPECIFIKA PRACE S DETMI CIZINCU V INTERKULTURNIM
PROSTREDI SKOLY

Markéta Zachova

Abstrakt

Predkladany prispévek se zabyva aktudlnim interkulturnim tématem - adaptacnim procesem
Zakii cizincu (Zakii s odlisnym materskym jazykem) do prostiedi majoritni Skoly. Prezentovany
Jjsou zakladni okruhy problémii, které mohou vyplyvat ze sociokulturni odlisnosti téchto Zakii
a zpusobovat jistd znevyhodnéni v integracnim procesu. Klicovou otazkou s tim souvisejici je
analyza pripravenosti pedagogi na interkulturni prostiedi tridy ve smyslu rozvoje jejich
interkulturnich kompetenci. Text vychazi zrozpracované disertacni prace na téma
Sociokulturni handicap Zdku cizincii v oblasti vychovy a vzdélavani. Prezentovana je
rozpracovand cast teoreticka a nastin charakteru vyzkumného Setreni.

UvVoD

Vlivem ceslosvétového procesu migrace ziskala i Ceska republika charakter pluralitni,
multikulturni spole¢nosti. Dle poslednich aktualnich statistik (Cesky statisticky tufad k 31.12.
2013) zije na uzemi CR piiblizné 5% obyvatel jiné ne &eské narodnosti. Tento trend se odrazi
1 v oblasti vychovy a vzdélavani — ptibyva déti cizinct v Ceskych Skolach a ucitelé jsou Casto
konfrontovani s fenoménem odliSnosti v oblasti jazykové, socidlni, kulturni, ndbozenské
apod. Ve vymezeni kategorie cizinec nepanuje jednota atermin muze byt zavadéjici.
Historicky a etnologicky pojem cizi, cizinec existoval v kazdé spolecnosti a v kazdém jazyce.
Cizost mize znacit néjaky deficit, mize stigmatizovat. Chapejme tedy tento termin pouze
jako orientacni a nikterak negativni. Z pedagogického hlediska je vyznamny fakt, Ze dité
nemluvi a nerozumi Cesky tj. ma odliSny matefsky jazyk. V anglicky mluvicich zemich se
pouziva pojem EAL learners — tj. Englisch as an Additional Language — tzn.zaci, pro které je
anglic¢tina druhym jazykem. Samotny integracni proces zakl s odliSnym matetskym jazykem
do prostfedi majoritni Skoly muize predstavovat zat€z nejen pro zéky, ale i pro pedagogy
a v neposledni fad€ i pro rodice téchto zaki. Je proto vice nez Zadouci veénovat v oblasti
ucitelské piipravy patfiénou pozornost prave praci s touto cilovou skupinou.

SOCIOKULTURNI HANDICAP

Ptislu$nost kurcité¢ kultufe, etniku, niarodu muze piedstavovat jisté znévyhodnéni pii
integraCnim procesu do majoritni spolecnosti, v tomto smyslu lze hovofit o sociokulturnim
handicapu. V Ceské terminologii vymezuje vystizné tuto kategorii Vagnerova (2004):
»sociokulturni handicap vyplyvd z odliSnosti socidlni piisluSnosti astim souvisejiciho
omezeni v oblasti zkuSenosti, jeZ jsou jiné nebo nedostatecné. Jde o problém dany plisobenim
jinych sociokulturnich vlivl, odlisné socializace. Tito lidé jsou znevyhodnéni pouze v urcitém
socidlnim kontextu, jsou ¢leny minority, kterd se od majoritni spolecnosti v rizné mize
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li§i“(Vagnerova, 2004, s. 651). Hlavni roli zde sehrava prislusnost k urcitému typu kultury,
spoleCenstvi, coz mize v nckterych ohledech zpasobovat jisté znevyhodnéni. Zcela
jednoznacéné je to, Ze sociokulturni kontext prostfedi sehrava dilezitou roli v Zivoté clovéka
jiz od narozeni. Zakladnim atributem jsou zkuSenosti, které dité ziskava v prubéhu socializace
a upevnuje si vychovou. Dité se u¢i rozumét jednotlivym sdélenim, nauci se chovat se tak, jak
se od n¢j v daném spolecenstvi ocekava, piijima zakladni normy a hodnoty, které slouzi jako
pravidla v daném spolecenstvi. Které faktory vyplyvajici ze sociokulturni odliSnosti mohou
pro tyto zéky predstavovat urcity handicap a zplisobovat problémy v ramci integracniho
procesu? Zakladni okruhy problému jsou uvedeny nize.

Odlisny jazyk a komunikace

Neznalost jazyka majoritniho prostfedi, tedy jazyka Skoly, mize pro zdky -cizince
pfedstavovat jeden ze zasadnich problémil. Dité, které nema potiebné jazykové kompetence,
se hife orientuje ve spolecnosti, citi se nejisté tam, kde mu nerozumi, jazykové nedostatky
mohou fungovat jako socidlni stigma a ve svych disledcich vést k separaci. Jazyk sehrava
v nasem zivoté velmi dilezitou roli. Je soucasti identity Cloveka, prostiednictvim jazyka
dochazi k poznédvani a interpretaci svéta. Vyzkumy psychologii dokladaji, ze psychicka
integrita, zkuSenost a zivotni historie jsou z vétSiny ukotveny pravé v jazyce. Prechodem
z matefského jazyka do vyjadfovani se v jazyce jiném se do jist¢ miry méni sebeprozivani
a sebevyjadieni, coz mlze zpisobovat zna¢né problémy. Nedostatecné jazykové kompetence
se dobfe nedomluvi, je automaticky hife hodnocen aobecné povazovan za méné
inteligentniho, nez ve skutecnosti je. Komunika¢ni partner, jenz dobie neovlada jazyk, neni
ani pozitivn¢ akceptovan. Komunikac¢ni nedostatky byvaji pti¢inou izolace“(Vagnerova,
2004, s. 654). Diulezitou roli v porozuméni sehravaji i neverbalni slozky komunikace (z vétsi
¢asti jsou ovlivnény kulturnim kontextem), kde mohou byt zna¢né rozdily a specifika (napf.
oblast proxemiky, haptiky, mimiky apod.). Neméné vyznamnym aspektem, kde se mohou
projevit znacné kulturni odli$nosti je oblast komunikacni etikety — rozumi se tim pravidla,
kulturni standardy, konvence atd. ,,Etiketa je jednim z pozorovatelnych ryst kultury a je
vyrazné kulturné specificka. To, co mizZe byt v jedné kulture akceptovatelné, uz v druhé miize
znamenat ,.trapas“ (Morgensternova et al, 2007, s. 121). K hlub§imu studiu specifi¢nosti
komunikacni etikety lze odkazat napf. na zahraniéni studii Dresserové: Multicultural
Manners. New York, 1996.

Odlisné hodnoty a hodnotovy systém

V souvislosti s interkulturni problematikou je dilezité poukazat na sociokulturni podminénost
hodnot a hodnotového systému. Hodnoty a hodnotové systémy se mohou v riznych kulturach,
spole¢nostech liSit. V pribéhu adaptacniho procesu mohou nékteré hodnoty ztracet sviyj
vyznam, prestavaji platit, mohou se dokonce stat nezadoucimi. Od jedince, ktery se adaptuje
v novém prostredi, se o¢ekava, ze pfijme hodnoty majoritni spolecnosti, jinak mize hrozit, ze
jej dané spolecnost neptijme. Podminkou piijeti norem, hodnot jsou jazykové kompetence,
pokud jedinec jazyk neovldda, nemtize presné¢ porozumeét a pochopit, co se po ném chce.
Dal§im problémem miize byt rozporuplnost hodnotovych systéma ptavodniho (matetského)
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sociokulturniho prosttedi a prostfedi majoritni spole¢nosti. Rozdilnost hodnot mtize vyvolavat
nejistotu, napéti, ohrozovat identitu ¢lovéka. Castym obrannym mechanismem je poticba
uchovat si své puvodni hodnoty anormy asponn v soukromi, v rdmci komunity daného
mensinového spolecenstvi. Tato podvojnost mize predstavovat predev§im pro dité obrovskou
zatéz aje trvale neudrzitelnd. V souvislosti s vychovou a vzdélavanim si klademe otazku,
jakou hodnotu tato kategorie predstavuje. Ukazuje se napt., ze v jednotlivych ¢astech svéta se
klade nestejny diraz na vychovu a skolni vzdélavani.

Odli$na identita

Sociokulturni prosttedi, v némz Clovék vyrista, se podili na vytvafeni charakteru jeho
identity. Termin identity je na védeckém poli vymezovan z riznych uhla pohledi. Rada
autort shledava identitu jako ne zcela védecky pojem, ktery lze postihnout kvantitativng,
objektivne, odkazuji identitu predevsim do sféry lidského prozivani, emocionality. Z hlediska
interkulturniho 1ze chapat identitu jako pocit prozivani piislusnosti jedince k uréitému
spole€enstvi (etniku, narodu, rase), s jehoz hodnotami, normami ¢i jinymi rysy se ztotoZnuje.
Berry et al in Pricha (2007) vymezuje identitu jako souhrn pfesvédceni a postojl, které lidé
sdileji o sob¢ samych jako Clenech urcité kulturni skupiny. Za zdkladni atributy identity se
povazuje spoleény jazyk, historie, spole¢né sdilené hodnoty atd. K formovéni identity,
vrustani do dané kultury dochéazi v procesu socializace a vychovy. Dité si v ramci konkrétni
kultury osvojuje specifické charakteristiky, modely, poplatné pravé v tomto prostiedi, tj.
v jiném kulturnim prostiedi tato pravidla, normy, hodnoty platit nemusi, ba naopak se mohou
stat zdrojem nedorozumeéni a konfliktd. Jako piiklad poslouzi nasledujici: ,,vétSina déti
z vyspélych kultur si jiz velmi zdhy zacind osvojovat praci s pocitacem, dokdze pouZzivat
mobil ¢i jiné technické vymozenosti. V Mongolsku se zase napft. déti jiZ od mala uci jezdit na
koni, ktery je symbolem jejich kultury. U¢i se tedy to, co je v jejich kultufe bézné a normalni,
co se od nich ocekava, ze se nauci (Morgensternova et al, 2007, s. 25). Pro pedagogy
vyvstava otazka, co se d&je sidentitou ditéte, které se adaptuje v odlisSné kultuie
a spolecenstvi. Je schopno bezprosttedné piijmout charakteristiky identity majoritni
spole¢nosti a zaroven si ponechat identitu pivodni?

DalSi sociokulturné podminéné odliSnosti

MV

zivotniho stylu (zvyklosti, tradice, ritudly aj. typické pro danou kulturu, spoleCenstvi),
odliSnosti socidlnich roli (napf. hierarchizace v rodinném systému), interkulturni rozdily
v oblasti genderu — tj. vnimani achapani muzské a zenské role v daném spoleCenstvi.
Interkulturni rozdily vykazuje i rodinn4 vychova a nastaveni vychovnych ideji a rodi¢ovskych
postojl. Znalost a porozuméni témto a dalSim proménnym ze strany pedagogli miize pomoci

v

usnadnit adapta¢ni proces a pfispet k efektivnéjsi integraci déti cizincti do prostiedi Skoly.
Struc¢na charakteristika vyzkumného zaméru

Ustiedni otizkou vyzkumného Setieni disertaéni prace je deskripce interkulturni reality
ceskych Skol na vybraném souboru (vzhledem k rozsahu se omezemime na 1. a 2.stupeil
zékladni skoly, byt jsou Zzici cizinci pfitomni na vSech stupnich a typech skol). Zakladni
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vyzkumné otazky jsou nasledujici: Jaké mohou byt problémy, rizika zakl cizinci (zakt
s odliSnym matetfskym jazykem) v prostfedi majoritni Skoly? Jaké strategie, pfistupy ucitelé
vyuzivaji (mohou vyuzivat) pfi zaclefiovani téchto zakl do prostfedi majoritni Skoly? Jakym
zpusobem jsou budouci absolventi ucitelskych obort pfipravovani na praci s touto cilovou
skupinou? Co je (mélo by byt) obsahem jejich pfipravenosti (znalosti, kompetence,
dovednosti..)?

Vyuzity budou nésledujici metodologické nastroje: dotaznikova Setfeni a rozhovory
s pedagogy, zpracovani kazuistiky vybranych zakl cizinct, kriticka analyza dokumentt —
piedevsim zékladnich kurikularnich dokumentti, evaluace studijnich plani ucitelskych obort
co se tyCe této specifické pripravenosti na Pedagogické fakulté ZapadocCeské univerzity
v Plzni. Zjisténé vysledky mohou pfispét k hodnotnéjsi deskripci soucCasné reality Skol
a ptipadné modifikaci studijnich plana ucitelskych oboril co se ty€e piipravy na praci s zaky
cizinci.

Pripravenost pedagogii na praci s Zaky cizinci — rozvoj interkulturnich kompetenci

Dle legislativy je vzdélavani zéki cizincl upraveno zakonem a to Zakonem ¢.561/2004 Sb.
o predikolnim, zakladnim, stiednim a jiném vzdélavani. Zak cizinec je zatazen do kategorie
zaka se specialnimi vzdéldvacimi potifebami. Dle tohoto zdkona maji zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami pravo na vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich
vzdélavacim potfebam. Déle maji pravo na vytvofeni nezbytnych podminek, které toto
vzdélani umozni a maji pravo na poradenskou pomoc Skoly a Skolského zatizeni. Taktéz pti
hodnoceni téchto zakli by se mélo ptihlizet k povaze znevyhodnéni. Doporucuje se vytvofit
a vyuzivat individudlni vzdé€lavaci plan, ktery specifika Zakova znevyhodnéni zohlediuje.
Skola mé byt pro cizince mistem, kde se vychazi z jeho zkugenosti, potieb a zajmu. Je oviem
otazkou a zasluhuje reflexi, jak se tato doporuceni konkrétné napliuji a realizuji v praxi.
Soucasti tohto procesu je i otazka pfipravenosti budoucich absolventd na interkulturni realitu
Skol. Autorka Cerpa reflexi mimo jiné ze svych profesnich zkuSenosti na Pedagogické fakulté
ZCU v Plzni. Kompetence interkulturni povahy jsou jednou ze zasadnich slozek uditelské
ptipravy. Interkulturni kompetence lze vymezit jako souhrn znalosti, dovednosti, postoji,
které vyuZivame pii jedndni s lidmi z odliSného sociokulturniho prostfedi. Priicha (2010)
charakterizuje interkulturni kompetence jako zptlisobilost jedince realizovat efektivni
komunikaci a spolupraci s pfislusniky jinych kultur na zakladé osvojenych znalosti
o specificnostech narodnich (etnickych...), zakladem je jazykova vybavenost jedince.
Interkulturni kompetence lze nasledn€ rozdé€lit na: kognitivni, afektivni a behavioralni.
Kognitivni kompetence pfedstavuji teoretickou zdkladnu — tj.osvojeni si znalosti, informaci
o kultufe nejen cizi, ale i vlastni, porozuméni a eliminaci ptredsudkl a stereotypt. Afektivni
rovinou kompetenci rozuméjme prohloubeni urcitych osobnostnich ryst, které pfispivaji
k interkulturnimu porozuméni napi. empatie, rozvoj interkulturni senzitivity. Behavioralni
kompetence ptedstavuji dovednost komunikovat s piislusniky odlisné kultury, znalost specifik
verbalnich 1neverbalnich parametrii komunikace a schopnost je praktikovat v realnych
situacich.
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Evaluace pripravenosti pedagogi na praci s Zaky cizinci v ramci ucitelskych obori na
Pedagogické fakulté Zapadoceské univerzity v Plzni

V ramci ucitelskych oborG na Pedagogické fakulte Zapadoceské univerzity v Plzni probiha
dil¢i pfiprava na multikulturni realitu ceskych Skol vramci povinné  volitelného C¢i
vybérového predmétu Multikulturni vychova a vzdé€lavani, ato v souladu se zakladnimi
kurikuldrnimi dokumenty tj. pfedev§im ramcovymi vzd€lavacimi programy. Z hlediska
obsahového je nezbytnym cilem pfedmétu jednak poskytnout teoretickou zdkladnu — studenti
ziskavaji znalosti a porozumi interkulturnim specifikim v oblasti chovani a prozivani.
Obsahem jsou poznatky =z interkulturni psychologie, interkulturni komunikace,
etnopedagogiky, genderovych studii atd. Téma zdka s odliSnym matefskym jazykem je do
obsahu pfedmétu zarazovano jako jedno z dil¢ich. Studenti zaroven ziskavaji didaktické
dovednosti, jak za pomoci vhodné zvolenych metod a forem aplikovat aktudlni multikulturni
témata do bézné vyuky (vzhledem k inkluzivnimu charakteru daného tématu je téma zaka
s odiSnym matetfskym jazykem zatazovano také do specialni pedagogiky). Dalsi nedilnou
soucasti je dialog teorie s praxi. Jednd se predevsim o reflexi praxe - cenné jsou vystupy
studentll tj. vyzkumna Setfeni na konkrétnich vybranych Skoldch vSech stupiti a typt, kde
studenti analyzuji, jak jsou ucitelé stouto problematikou obezndmeni, jaké jsou jejich
konkrétni zkuSenosti, jaké postupy, strategie atd. vyuzivaji k tomu, aby usnadnili ditéti
s odliSnym matetskym jazykem adaptaci do prostiedi Skoly. Celkové by tedy studenti na
zéklad¢ teoretickych znalosti a v souladu s praktickymi zkuSenostmi méli byt kompetentni
diagnostikovat takového zaka, navrhnout vhodné pedagogické postupy, jak mu usnadnit
adaptacni proces, uzce spolupracovat s rodinou a predevsim zéka pomoci efektivnich strategii
a postuptl zaclenit do kolektivu tfidy. Autorka soudi, Ze ve vSech téchto dil¢ich slozkéch je

.....

ucitelske ptipravy.

ZAVER

S pluralitou kulturnich forem, Zivotnich stylli se objevuji citlivé otazky a problémy s pfijetim
,»odlisného*, ,jiného*, ,,ciziho®. Pfi konfrontaci s odliSnym zptsobem chovéni a prozivani se
mohou dostavit pocity nejistoty, strachu, ohroZeni, v extrému se 1ze setkat i s projevy agrese.
Odlisné, nezndmé muze narusit, ohrozit nasi kazdodennost, samoziejmost. Zaroven vsSak
muze setkani s odliSnosti pfindset nové zkuSenosti, pohledy, inspirovat, rozsifovat obzory,
obohacovat na$i interpretaci svéta. Multikulturni podoba svéta predstavuje vyzvu, jak
piekrocit vlastni omezenost, uzavienost vlastni kultury a aktivné vnimat jiné zpiisoby Zivota.
Je dilezité¢ vSimat si heterogenity, vnimat rozdily a brat na né zietel. Z pedagogického
hlediska jde o to usilovat o takové jednani, které je zaloZeno na akceptaci rozdilnosti zaki.
I vramci Skolniho prostiedi se jednd o reflexi setkdavani riiznych kultur, hledani cesty ke
konkrétnimu souziti ptislusnikli odlisnych svétl. Jadrem multikulturality je ,,uznéni druhého
jako druhého®, uznani jeho prava ,nebyt jako my*. ,Lidé¢ tehdy nahlizeli, Ze civilizace
nemuze premyslet o sobé samé, pokud nema k dispozici jednu ¢i vicero jinych civilizaci,
které by slouzily jako pfedméty srovnavani. Abychom poznali a pochopili vlastni kulturu, je
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tteba naucit se pohlizet na ni z hlediska jiné kultury: tak trochu na zptsob herce — ma-li
posoudit své herectvi — musi se naucit vidét sdm sebe tak, jako kdyby byl divakem* (Lévi-
Strauss, 2012, s.27).
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KVALITNE VYUCOVANIE ANGLICKEHO JAZYKA V RAMCI
PRISTUPU ZAMERANEHO NA ZIAKA V PRIMARNOM
VZDELAVANI NA SLOVENSKU

Katarina Zamborova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera pristupom zameranym na ziaka (learner-centredteaching — LCT) vo
vyucbe anglictiny na prvom stupni zakladnej skoly na Slovensku. Autorka uvadza dovody na
spracovanie danej temy a podciarkuje vhodnost' aplikacie LCT do slovenského edukacného
kontextu. V uvodnej kapitole autorka predstavuje teoretické zaklady danej problematiky, na
ktoru nadvizuje kapitola s hlavnymi principmi LCT. V zdverecnej kapitole prispevku autorka
predstavuje svoj vyskum, ktory je postaveny na experimentdalnej vyucbe ucenia anglického
Jjazyka na prvom stupni ZS v ramci daného pristupu.

UVOD

Vyucba anglického jazyka na Slovensku presla pocas uplynulych rokov réznymi zmenami.
Najmarkantnej$ia zmena, ktord je pre naSu dizertaénli pracu podstatnd a vyznamna je, ze od
roku 2011 je vyucba anglického jazyka od tretiecho ro¢nika zakladnej Skoly povinné. Pre
ucitelov anglického jazyka to znamenalo absolvovat’ Stidium na dosiahnutie kvalifikacie
udenia anglického jazyka na l.stupni ZS pod zastitou projektu ,,Koncepcia vyucovania
cudzich jazykov v zdkladnych a strednych Skolach®, ktory ucitelia ukoncili v roku 2013.
Vyucba anglického jazyka na prvom stupni uz, samozrejme, v tomto ¢ase prebiehala, a taktiez
prebiehala aj v Case realizacie spominaného projektu. Aj napriek mnohym vyhodam a snaham
projektu, ktory bol urcite ispeSny a osozny pre ucitelov, je dolezité poznamenat’, ze ucitelia
nemali I'ahké postavenie vo vyucbe v Case prebiehania projektu, pretoze sa eSte len sami ucili
a vzdelavali v jazyku a metddach a technikach uplatiiovanych pri u€eni Ziakov prvého stupna,
a popritom uz uéili samotnych . Dal3i fakt, ktory zasahuje hlavnii rovinu nasej prace je, Ze na
slovenskych Statnych Skolach dominuje vyucba, ktora je tradi¢ne orientovand s autokratickym
postavenim ucitel'a a frontdlnym ucenim so zameranim na obsah. To, Ze je to vo vacSine
pripadov tak, je opodstatnené politickou a edukacnou historiou Slovenska, avSak tiez
vagnost'ou ucitel'ov pristupit’ na zmeny vo vyucbe a ich otvorenosti voci prijimaniu nie¢oho
nového, ¢o si vyzaduje zmenu myslenia. Prave ,,navodenim® ucitel'ov na tito zmenu, zmenou
pristupov k vyucbe, konkrétne pristupom zameranym na ziaka /learner-centredapproach -
LCT/ sa mdze dosiahnut’ efektivnost’ vo vyu€ovani, ¢i uz po stranke vzdelavacej alebo stranke
vychovnej, co mdze viest’ k spokojnosti ucitel'ov a ziakov.
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UCENIE ZAMERANE NA ZIAKA

Ciel'om tohto c¢lanku je predstavenie ustrednej témy nasej dizertacnej prace, ato ucenie
zamerané na ziaka vo vyucbe anglického jazyka v primarnom vzdeldvani, a zaroven
predostriet’ vyskum, ktory prebieha v podobe experimentalnej vyucby. Cielom dizertacnej
prace je objasnit’ pozadie pristupu zameraného na ziaka / learner-centred approach/
a aplikovat’ jeho hlavné principy dovyucby anglictiny ako cudzieho jazyka na slovenskych
zakladnych Skoldch. Cielom vyskumu je zistit, ¢i aplikovanie charakteristik pristupu
zameran¢ho na ziaka do vyucby anglického jazyka ma pozitivny vplyv na rozvoj jazykovych
zrucnosti ziakov a afektivne vlastnosti ziakov.

Uz od nepamiiti sa vo vyucbe jazykov hladali najefektivnejSie sposoby vyucby. Spociatku sa
k vyucovaniu jazykov pristupovalo na zéklade toho, ¢o maji ziaci podobné a odbornici
sustred’ovali hlavnu pozornost’ na otdzky obsahové, metodické, vplyv metodického prostredia,
¢o zatienovalo ziaka samotného. Az rozvoj humanistickej psychologie upriamil pozornost’ na
uciaceho sa jedinca, podciarkoval nielen jeho kognitivne ale zaroven i afektivne a osobnostné
determinanty ovplyvilujuce Uspesnost’ ucenia sa jazykov. Bol to predovsetkym prinos Carla
Rogersa — jeho praca ovplyvnila didaktiku v poslednych 30 rokoch — a viedla k vzniku
pristupu zameraného na ziaka (Lojova, 2005). Hlavné principy tohto pristupu spracuvaju
viaceri anglicki didaktici v odbornych knihach, z ktorych Cerpame, a to C. Cambell — H.
Kryszewska (1992), D. Brandes - P. Ginnis (1996), I. Tudor (1996), D. Nunan (2012),
M. Weimer (2013).

HLAVNE PRINCiPY PRISTUPU

1. Potencial kazdého ziaka — kazdy Ziak prindSa na vyucovanie bohaté mnozstvo vlastnych
skusenosti, napadov a nazorov, ktoré moze ucitel’ spolu so Ziakmi pretavit’ na materialy,
s ktorymi budu pracovat’ na hodine;

2. Potreby kazdého Zziaka — dolezité pre uclitelov reSpektovat” vyvinové a individudlne
osobitosti ziakov a tomu prispOsobit vyucovanie, tzn. poznat vyvinové charakteristiky
konkrétnej vekovej skupiny a poznat’ svojich Ziakov;

3. Aktudlnost — ucenie zamerané na ziaka nadm dovoluje prisposobit’ vyucovanie témam,
ktoré st pre ziakov aktualne, zaujimavé a ktoré su pre nich vyznamné v danom obdobi a maja
pre nich zmysel;

4. PriebeZzné analyza — umoznit’ Ziakom vyjadrit’ sa k danym tlohdm a pontknut’ im moZnost’
prispiet’ k priebehu a obsahu hodiny, tzn. vytvorit’ a upravit’ si vlastné ulohy a spolo¢ne ich
analyzovat’ preco boli dobré a ¢o by radi zmenili v budtcnosti;

5. Hodnotenie — pristup LCT odporaca zapdjat’ do vyu€ovania rézne druhy hodnotenia, ako
portfolio, sebahodnotenie, hodnotenie spoluziakmi a vnimat’ hodnotenie ako proces nie ako
produkt. Takyto druh hodnoteni prispieva k budovaniu zru¢nosti potrebnych pre Zivot.
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Je dolezité¢ zdodraznit, Ze proces od tradicne zameraného ucenia k uCeniu zameranému na
ziaka nie je Cierno-biely, avSak predstavuje urcité kontinuum. D. Nunan (2012) zdoraziuje, ze
LCT nie je koncept s nazvom vsetko-alebo-nic. LCT je o vztahoch a postoji. Je dolezité si
uvedomit, Ze tento pristup nie je o odovzdani moci, zodpovednosti a kontroly ziakom od
prvého dna vyucby. Jeto skor:,, zdalezitost vzdelavania Ziakov za uicelom postupného prevzatia
vdcsej zodpovednost iza ich viastné ucenie” (D.Nunan, 2012, pg.53, preklad autorky).

Téato premena z tradi¢ne-orientované¢ho vyucovania k vyucovaniu LCT prebieha krok za
krokom, priCom je podstatné si uvedomit, ze kazda skupina Ziakov akazda trieda je
Specificka a jedinecna. Aj napriek roznorodosti ziakov a tried chceme zdoraznit', Ze principy
tohto pristupu, ktoré su pretavené do stratégii a odporucani, je ddlezité najprv postupne
adaptovat’, o znamena prisposobit’ podmienkam a ziakom danej triedy nez ich nésilne
prebrat’ a adoptovat’ do vyucovania.

VYSKUM

Dalej by sme radi predstavili vyskum, ktory v tomto obdobi (druhy polrok $kolského roka
2013/2014) prebieha.

Ciel vyskumu:

Cielom vyskumu je zistit, ¢i aplikovanie charakteristik pristupu zameraného na ziaka do
vyucby anglického jazyka ma pozitivny dopad na rozvoj jazykovych zrucnosti ziakov
a afektivne vlastnosti Ziakov

Vyskumné otazky:

Otazka ¢. 1 - M4 implementovanie charakteristik pristupu zameraného na ziaka do
vyuc¢ovania anglického jazyka v 3. ro¢niku ZS vplyv na rozvoj jazykovych zruénosti ziakov?

Otazka ¢. 2 - M4 implementovanie charakteristik pristupu zameraného na ziaka do
vyuc¢ovania anglického jazyka v 3. roéniku ZS vplyv na afektivne vlastnosti Ziakov?

Hypotézy:

HI1: Predpokladame, ze v experimentalnej skupine sa zapojenim prvkov LCT do vyu€ovania
anglického jazyka v 3. roéniku ZS zlepsia jazykové zruCnosti Ziakov oproti kontrolnym
skupinam.

H2: Predpokladame, ze v experimentalnej skupine sa zapojenim prvkov LCT do vyu€ovania
anglického jazyka pozitivne zvySia hodnoty vysledkov afektivnych vlastnosti ziakov oproti
kontrolnym skupindm.
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Vyskumna vzorka

Vyskumnou vzorkou v naSom vyskume je 5 tried 2 zakladnych $kol. Obe zékladné Skoly sa
nachadzaju v Bratislave. Podmienkou na vyber danych ZS bolo: trieda sa pri vyuébe
anglického jazyka deli na dve skupinky; vSetky skupinky st priblizne rovnako vykonnostne
rozdelené; Ziaci sa uéia anglicky jazyk od 1. roénika ZS; ta ista ucitelka uéi minimélne
v dvoch inych skupinkédch v ramci jedného ro¢nika; ziaci maju 3 hodiny anglictiny tyZdenne.
Pri vybere danych $kdl zohrala rolu pristupnost’ §kdl na dany experiment; d’alej suhlas
ucitel’ky, ktora uc¢i v danych triedach a prijatelnd vzdialenost’ $koly od bydliska vyskumnika.
Nasou vyskumnou vzorkou je 3. ro¢nik ZS. Su to Ziaci, ktori maju 8-9 rokov. Pre toto
obdobie je charakteristické ustalenie zakladného systému materinského jazyka, Ziaci su plne
stabilizovani v Skolskom prostredi a zaCleneni do danej triedy, preto sme volili tento rocnik.

Priebeh vyskumu
1. Pripravna faza - hl'adanie §kol na uskutocnenie vyskumu a nadviazanie spoluprace.
2. Vyskumna faza — pozorovanie hodin vybranych $kol

3. Testovanie ziakov — prvotné otestovanie Ziakov vo vSetkych skupinach - Pre-test /na konci
prvého polroka/ - januar/februar 2014 otestovanie jazykovych zru¢nosti a afektivnych
vlastnosti ziakov

4. Experiment - vyucba v 2 experimentalnych skupinach na 2 Skolach; k tomu priliehaji 3
kontrolné skupiny

5. Otestovanie Ziakov na konci vyskumu — Post-test /na konci Skolského roka — jun 2014/
6.Spracovanie a porovnanie vysledkov testov z Pre-testu a Post-testu
Opis vyskumu:

Vyskumnik bude vyucovat dvakrat do tyzdina v dvoch experimentalnych skupinach, ku
ktorym priliehajii 3 kontrolné skupiny. Vyskumnik bude do vyucby zavadzat prvky pristupu
zameran¢ho na Ziaka a zaroven premienat u¢ebny obsah na hodine anglického jazyka, ktory
maju ziaci prebrat’ v rdmci planov a ucebnic, avSak vyskumnik bude tento ucebny obsah
personalizovat’ a viest vyucbu v ramci principov a charakteristik pristupu zameraného na
ziaka.

ZAVER

Ako sme uviedli, pristup zamerany na Ziaka je o zmene postoja ucitelov k vyucbe samotnej
a postupnej priprave ziakov na zmenu ich prace na hodine. T4to zmena by mala prebiehat’
postupne, pretoze kazda skupina Ziakov je Specificka a vyZzaduje si r6zne tempo prechodu na
novy pristup vyucby. Ak vyskum potvrdi naSe hypotézy o vicsej efektivnosti takejto vyucby,
planujeme vypracovat’ subor aplikacnych odporucani pre ucitel'ov.
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FUNKCE RITUALU S DIDAKTICKYM VYUSTENIM V ESTETICKE
VYCHOVE

Martina Zelazkova

Abstrakt:

Predkladany text se soustredi na moznost vyuziti ritudlu jako didaktické metody v estetickée
vychove. Vychazime-li z predpokladu, ze v sobé rituadl spojuje esteticky a vychovny potencial a
taktéez prozitkovy rozmeér, muze se stat ucinnym propedeutickym nastrojem v hodinach
esteticke vychovy. Vzhledem k integracni povaze ritualu je mozno jej vyuzit taktéz k upevnéni
pozitivnich vazeb v ramci skupiny ¢i Skolni tridy. Ritudl je svym diirazem na performativni
gesto blizky uméni performance ¢i akcénimu uméni, a tim i proZitku spojenému s aktivnim
umeéleckym konanim. Soucasné pojeti estetické vychovy zahrnuje rovnéz modely podporujici
socialni soudrznost a pristupy zduraznujici esteticky prozitek, a proto zde miuize ritudl jako
didakticka metoda nalézt své uplatnéni.

UvoD

Spojeni ritudlu a estetické vychovy je prozatim v odborné literatufe namétem ponckud
ojedinélym. Dlvodem této skute¢nosti mlize byt uchopeni samotného pojmu ritual, které
tradi¢n¢ odkazuje spise k zajmim jinych védnich disciplin, jakymi jsou kulturni antropologie,
etnografie, kulturologie ¢i psychologie (Babyradova, 2002, s.15). Pokud ovSem chapeme
ritudl jako souhrn dé&ji, majici symbolickou hodnotu spjatou s hodnotovou orientaci dané
skupiny a zéroven vykazujici urcity esteticky potencial, nutné se ndm otevira novy rozmeér
vyuziti ritudlu v oblasti uméni 1 vychovy.

Vymezeni pojmu ritudl neni vzhledem k jeho interdisciplindrni orientaci jednoznacnou
zalezitosti. V souvislosti se skuteCnosti, Ze je ritual predmétem zkoumani hned nékolika
disciplin, je také definovan z perspektivy téchto obori. Zatimco sociologické studie jej
charakterizuji jako ,,ndstroj, pomoci néhoz dané spolecenstvi udriuje a upeviiuje své
normativni usporadani a organizaci®‘ (Sociologicky slovnik, 1996, s. 938), antropologie
uptfednostiiuje napiiklad vztah ritudlu a mytu, tedy odkaz na ,viru v mystické (nebo
neempirické) bytosti ¢i sily pokladané za prvni a posledni priciny vsech ucinku* (Turner,
1982, s. 79). Jisté neexistuje ,,jediny typ cinnosti nazyvané ,,ritual,” ktery by byl okamzité a
avSak existuji urcité formy chovani, jez mizeme oznalit za

«

univerzalné rozpoznatelny,
ritualni. Obecné lze fici, Ze ritudlni chovani je takové, které lze charakterizovat jako Cinnost
symbolickou, na rozdil od konani instrumentalniho (Bowie, 2008, s. 149 a 150).

Ponechme nyni stranou rozli¢né definice ostatnich oborti a vénujme se tém aspektiim ritudlu,
které mohou mit prakticky vyznam v estetické vychové ¢i uméni. Z tohoto pohledu se jevi
jako stézejni formulace uvedena v publikaci Hany Babyradové, ktera se pfimo vztahu umeéni,
vychovy a ritudlu vénuje: ,,Puvodni ritudl se vyznacuje tim, Ze je predstavovan opakovanym a
kolektivne sdilenym denim, odehravajicim se v urcitém case na urcitém misté a vyznacujicim
se uzivanim smluveného jazyka (pod pojmem jazyk zde minime vyrazové prostredky jak
recove, tak vytvarne, muzikalni i pohyboveé “ (Babyradova, 2002, s. 119).
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Takovéto vymezeni pojmu zdiraziuje klicové rysy, jez ndm umoziuji chapat ritual taktéz
jako didakticky nastroj estetické vychovy. Prvnim dulezitym momentem pro potencialni
vyuziti ritudlu ve vychové je diraz na kolektivné sdilené déni, spjaté s hodnotovou orientaci
dané komunity. Opakovanim takovéhoto konani pak dochazi k upevilovani norem, které dana
skupina chape jako zadouci. Ritudl tedy mizeme vnimat jako akt slouzici posileni socidlni
struktury (Babyradova, 2002, s. 104).

Vétsina  ritudlntho  kondni ma  rovnéz  inkluzivni  charakter; tkony  spojené
s ritualem tedy mohou pozitivnim zpiisobem ovlivnit integraci v rdmci dané skupiny ¢i Skolni
tfidy a umoznuji tak vytvofit socidlné komunikativni prostfedi. Na tomto misté je tfeba
zdlraznit, ze rozvijeni socidlnich kompetenci zakli je rovnéz jednim z vychovnych a
vzdélavacich cil a vyuka estetické vychovy poskytuje pro takovéto pedagogické snazeni
vhodny prostor.

Velmi dulezity je taktéz performativni charakter ritudlu, tedy diraz na samotny d¢j,
uskute¢nény na konkrétnim misté v redlném case. Emocni prozitek, doprovazejici takovéto
konani, se souasné¢ muze stat didaktickym nastrojem estetické vychovy (Babyradova, 2002,
s. 295). Specificky vybér mista 1 Casu uskute¢néni ritudlu casto neni volen nahodné, ale
souvisi se symbolikou spjatou s danou lokaci ¢i ¢asovym usekem. Zietelnou paralelu mezi
ritualem a uménim mdZeme v tomto sméru nachazet v akénim umeéni, zaméfeném na
topografickou dimenzi zvolené lokace, tzv. Site specific.

Na tomto misté je jist€ podnétné zminit rovnéz esteticky potencidl ritudlu, ktery souvisi
naptiklad s vizudlni pfipravou vybrané lokace. Také nékteré artefakty (naptiklad masky),
spojené s prubéhem ritudlu, v sobé Casto spojuji hodnotu funk¢ni i estetickou. Estetické
dimenzi ritualu se vSak budeme vénovat podrobnéji na jiném misté textu, a to v kontextu
vztahu ritudlu a uméni.

Poslednim zminénym aspektem ritudlu, jenz je tfeba vyzdvihnout v souvislosti s estetickou
vychovou, je jakasi ,,multimedialita,” tedy spojeni sloZky vizudlni, auditivni a pohybové.
Pribéh ritudlu se tak miize stat prostiedkem iniciace synkretického vniméni. Stejné¢ tak
tradicni déleni estetické vychovy na slozku vytvarnou, hudebni a pohybovou ¢i dramatickou
dnes jiz pozbyva vyznamu, ,,nebot’ umélecké vyjadrovani i vsechny oblasti vychovy uménim
maji multimedialni charakter a setrvavani u separace jednotlivych esteticko-vychovnych
disciplin se stava prekazkou v hledani novych metod vedeni ditéte nebo mladého
clovéka“ (Babyradova, 2002, s. 310). V soucasném pojeti estetické vychovy je bézné
pouzivano taktéZ metod jinych estetickych disciplin, napt. dramatické vychovy, ¢i je pfedani
védomosti uskutecnéno naptiklad skrze vytvarnou akci. Spojenim vytvarné vychovy a
hudebni slozky mizeme rovnéz skrze integracni pusobeni ,,docilit ndasobenou estetickou
aktivitu a umocnény umélecky zazitek* (Zachova, 2000, s. 46).

JiZ v tvodu textu jsme predeslali skutecnost, Ze je ritual prozatim namétem v pedagogickych
publikacich skloniovanym pomémé ziidka. Jak a zda viibec je ale toto téma ve Skolnim
prostfedi zkoumano?

Prvni mozZnosti je zaméfit se na kazdodenni ¢innost pedagogli a zaka a sledovat ritudl jako
opakujici se akt, majici za ukol zpravidla upevnit urCity zptsob chovani zakl, normy
zakotvené v chodu Skoly jako celku, ¢i pozorovat konkrétni typ ritudlu zastoupeny ve Skolnim
prostiedi. Zkoumani takovychto ritudli se vénuje napiiklad Ondrej Kascak, ktery je mimo
jiné autorem studie zabyvajici se prechodovymi ritudly v matefské Skole, vychézeje ptitom
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z Van Gennepova tfifazového modelu (Van Gennep, 1997). Piestoze Skolni etnografie patii
v soucasnosti  podle Kas¢dka k pomérné¢ oblibenym  oblastem  kvalitativniho
vyzkumu, ,.zkoumani Skolnich ritualii nepatri k probadanym polim Skolni reality, a to i
navzdory tomu, ze problematika ritudalu tvori v podstaté jadro tradicniho etnografického,
etnologického a kulturné-antropologického zkoumdni* (Svaticek, Sedova et al., 2007, s.
312). Téma ritualu ve $kolnim prostfedi prezentoval Kas¢ak obsirngji v publikaci Skola ako
ritualny priestor (2010).

Pfedmétem naSeho zkoumani je vSak odliSny zplsob nahlizeni na ritual, a to jako na
didakticky nastroj, kdy je ritudl jako performativni akt spojen s uméleckou tvorbou. Toto
pojeti ritudlu se vice nez etnografickému zkoumani blizi k poukdzani na souvislost ritualu
s uménim, potazmo vychovou skrze uméni a umeélecky prozitek. Ve strucnosti se proto
zaméime na nckteré aspekty spolecné ritudlu a uméni, jez mohou byt v estetické vychoveé
vyuzity.

Umeéni a ritudl jsou v podstaté do urcité miry spojeny uz od samotného vzniku obou. Uméni
ve svych pocatcich mélo povahu kultovni, nebylo rozdéleno do jednotlivych obord, jak je
tomu dnes, ale bylo ,,prezentovano ve spolecné sdilené akci, ktera méla velmi casto povahu
ritualu* (Babyradova, 2002, s. 221). Po etapé urcitého odlouceni se ritual do zdpadniho
umeéni navraci ve 20. stoleti. Moderni uméni se v této etapé€ dostava do situace, kdy jsou jeho
reprezentativni moznosti v podstaté vyCerpany a do vytvarného déni se vraci diiraz na prosty
prozitek z tvorby, nikoli na vysledny artefakt. Stejné tak se méni pozice divéka, ktery prestava
byt prostym konzumentem uméni, ale ziskavd moznost se na jeho tvorbé aktivné podilet.
Vyvrcholenim téchto tendenci v uméni jsou pak umélecké formy, jakymi jsou performance,
body-art ¢i happenning. Dekonstrukce pojeti uméni jako vyjimecného artefaktu spojena se
zapojenim ,.kazdodennosti“ pak vedla k odmitavym postojim instituciondlni prezentace
uméni a rovnéZ k expanzi uméni mimo galerijni prostor (Babyradova, 2002).

Svou samotnou podstatou mé k ritudlu tedy nejblize performance a ostatni formy akéni
podoby umeéni, nebot’ jeji aktéti uskutecnuji svou uméleckou myslenku v redlném cCase a
daraz je zde kladen na samotny akt provedeni. Z umélcii vénujicich se této forme¢ umeéni je
nutné zminit alespon tvorbu Josepha Beuyse, ktery vnimal performance jako navrat k mytu a
ritudlu, a tedy 1 jakousi kultovni formu psychického ozdravovani. Toto ,katarzni“ pojeti
performance vedlo ke vzniku kultu Beuyse jako umélce ,,Samana®“ (Foster, s. 482). Z ¢eské
vytvarné scény jmenujme alespoii tvorbu Petra Stembery ¢&i Jana Ml¢ocha, jejichz akce mély
Casto charakter soukromych ritudlti (Morganova, 2009). Ak¢ni podoba uméni si svou snahou
o socialni interakci s ,divdkem* rovnéz casto kladla za cil jej urcitym zplsobem
,vychovavat®“ Ci vzdélavat. Jako ptiklad uved'me tvorbu jiz zminiovaného Josepha Beuyse,
ktery zéaroven pusobil jako pedagog na Statni akademii vytvarného uméni v Diisseldorfu a
nekteré jeho vytvarné akce zietelné zasahovaly taktéz do socialni sféry.

Z prostiedi ceské vytvarné scény mély didaktické ambice naptiklad pouli¢ni akce Vladimira
Boudnika, byt’ se dnes jeho pfedstavy o tom, ze kazdy muze byt umélcem, jevi jako ponckud
utopické.

Stejné jako se umélci stavali autory pedagogickych projektl, tak také soucasné pronika
vychova skrze uméni do pedagogické praxe.
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SoucCasna pojeti estetické vychovy nejsou samoziejmé véazana na vyklad jako hlavni
vyukovou metodu, ale Casto pievazuje performativni zpiisob vyuovani zaméefeny na iniciaci
spontanniho vytvarného projevu a emocni prozitek spojeny s tvotivosti.

V publikaci Karly Briicknerové (2011) je zminén podobny zptsob vyuky jako jeden
z plnohodnotnych modeld soucasné estetické vychovy. Autorky Hamblen a Galanes (1991) na
zéklad¢ Eisnerovy kurikuldrni teorie vymezuji Sest zakladnich modeli estetické vychovy,
které vedou k rozdilnému fesSeni estetickych otazek v pedagogické praxi. Mezi takovéto pojeti
estetické vychovy patii nejen model historicko-filosoficky ¢i model zaméfeny na rozvoj
kulturni gramotnosti, ale taktéz pedagogicky piistup podporujici socidlni soudrznost a rovnéz
ptistup zdlraziujici esteticky prozitek. (Briicknerova, 2011, s, 17).

V podobné koncipovanych modelech estetické vychovy se mohou velmi dobie uplatnit prave
performativni a estetické aspekty ritudlu, popiipad€ prozitkovy rozmér tvorby s nim spojeny.
Uvazime-li taktéz mozny pifinos uméleckych technik spojenych s ritudlem v socidlni oblasti
Skolni reality, jevi se ritual ve svétle téchto skutecnosti jako podnétnd ,,metoda* vyuky, kterd
muze v estetické vychové nalézt své uplatnéni.
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