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EDITORIAL

Komponent cudzieho jazyka v podobe obsahovej naplne vychovno-vzdelavacej cinnosti
materskych §kol je predmetom coraz castejSich odbornych a politickych diskusii s cielom
zohladnit’ multilingvalnost’ Eurépskej tnie a zaroven pedagogicky tuto multilingvalnost’
tormovat’ uz od najmladsiecho veku. Vyrazom presvedcenia, ze v pripade cudzojazycnych
sposobilosti plati tmera ,,¢im skor, tym lepsie®, je oficialna podpora takych kampani ako
je napr. kampan Picolingo na podporu vyucby cudzich jazykov uz v obdobi predskolského
veku. Ide o kampan FEurdpskej tnie vyhlasend Eurépskou komisiou (Generalnym
riaditelstvom pre vzdelavanie a kultiru) vo vazbe na konferenciu ,Early Language
Learning®, ktora sa konala v Bruseli v roku 2009. Podporuje myslienku osvojovania
najmenej dvoch cudzich jazykov uz od obdobia predskolského veku deti. Kampan je

v ramci pilotnych akcii realizovana uz v pitnastich krajinach EU.

Vyrazom takejto oficidlnej vzdelavacej politiky v ramci EU je podpora mnohjch mensich
regionalnych projektov cezhrani¢nej spoluprace, v ramci ktorych dochadza k realizacii
parcialnych ciefov v podpore viacjazycnosti ¢i dokonca mnohojazycnosti. Jednym
z takychto projektov na Slovensku je Program Cezhranicnej spoluprace Slovenska
republika — Rakuasko (2007 - 2013), ktory pod nazvom ,,Interkulturalne vzdelavanie deti
a dospelych® okrem Sirsich cielov multikultirnej vychovy a komunikacie medzi
susednymi krajinami s odliSnymi jazykmi, realizuje systematicka vyucbu nemeckého jazyka
na vybranych materskych skolach v regiénoch zapadného Slovenska, ktoré su v tesnom
susedstve s nemecky hovoriacim Rakaskom. Na evaluacii casti tohto projektu bola
zainteresovana Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty
Trnavskej univerzity, ktorej dlohou bolo empiricky opisat’, posudit’ a pripomienkovat’

lekcie nemeckého jazyka v Styroch vybranych materskych skolach v meste Trnava.

V tychto skolach posobili dve lektorky cudzieho jazyka, ktoré prichadzali do materskej
skoly v stanovenych casoch a realizovali lekcie nemeckého jazyka mimo sStandardného
rezimu dna materskej Skoly. Definované boli tri jazykové urovne ztacastnenych deti, a sice
zaciatocnici, mierne pokrocili a pokrocili, pricom odlisnost’ tychto trovni bola najmi v
dizke wcasti deti na projekte. Vekové kategorie deti boli 3 — 5 rokov. S kazdou skupinou

bola realizovana jedna lekcia tyzdenne v rozsahu priblizne 20 mindt.
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Lektorky mali vysokoskolsku kvalifikaciu ucitel'ov cudzich jazykov, avSak pre vyucbu
v sekundarnom vzdelavani (pre preprimarne a primarne vzdelavanie u nas neexistuje

tento typ kvalifikacie).

Ako pracovisko podielajuce sa na evaluacii vyucby nemeckého jazyka vo vybranych
materskych Skolach sme vykonali rozsiahly zber uddajov predovsetkym v podobe
videografie 59 lekcii nemeckého jazyka. Na validizaciu udajov ziskanych prostrednictvom
videoanaljzy sme po ukonéeni tejto analjzy realizovali hibkové rozhovory s lektorkami
posobiacimi na $tyroch zdcastnenych materskych $kolach v Trnave. Dizka rozhovorov
s lektorkami bola v oboch pripadoch cca 60 minuat, rozhovory boli zaznamenané na

digitalny zaznamnik a nasledne bola vykonana ich transkripcia.

Vysledky evaluacie boli prezentované na konferencii Cudzi jazyk — Brina do sveta videldvania
organizovanej pri prilezitosti ukoncenia prvej fazy realizacie daného projektu.
Prezentovana evaluacna sprava vzbudila znac¢nd pozornost’, pretoze poukazala na mnohé
otvorené otazky realizacie cudzojazyéného vzdelavania v ranom veku v takej podobe,
v akej sa dané vzdelavanie uplatiiovalo v uvedenom projekte. Zaroven sa ukazalo, ze
konfrontacia s kazdodennost'ou cudzojazycného vzdelavania v ranom veku otvara
fundamentalne otazky o moznostiach a limitoch takéhoto vzdelavania v ramci takych
podmienok, aké boli nastavené v danom projekte. Taktiez bola odkryta ista archetypalna
struktara sprostredkovania cudzojazyénych sposobilosti detom tejto vekovej skupiny,

takze sa nastolili aj urcité metodické a odborovo didaktické problémy.

Ukazalo sa teda, ze nami vykonana analyza a zavery z nej vyvodené maji pomerne velky
potencial pre rozvoj d’alSej diskusie o povahe cudzojazyéného vzdelavania v ranom veku
u nas. Preto sme boli konfrontovani s myslienkou, rozvinat’ analyzu zaznamenanych dat
a zaroven preverit’ platnost’ a presnost’ nami prezentovanych zaverov na zaklade analyzy
zaznamenanych udajov. Prilezitost’ pre uskutocnenie tohto zameru sa naskytla v ramci
realizacie predmetu Metodoligia vied o vychove, ktory v ramci svojho §tadia absolvuju Studenti
doktorandského $tudia v Studijnych programoch Predskolska a elementarna pedagogika
a Pedagogika. Studenti tychto programov pracovali s parcidlnymi datami, ktoré ziskalo

nase pracovisko pocas evaludcie uvedeného projektu.
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Cast’ studentov pracovala s prepismi rozhovorov, cast’ s videodatami. Niektori Studenti

zvolili kvalitativny pristup k analyze dat, inf zase kvantitativny.

Analyticky diapazon bol teda pomerne Siroky, ¢o umoznilo postihnit’ réznorodé aspekty

realizovaného cudzojazycéného vzdelavania.

Predlozené stadie preto netreba chapat’ len ako prispevky k analyze problémov a otazok
cudzojazyéného vzdelavania, ale mozno ich vnimat’ ako Specifické metodologické

prispevky.

Uchopenie dat, ich kédovanie, kategorizovanie a interpretovanie je zo strany Studentov
totiz mnohoraké a umoznuje sledovat’ roznost’ analytickych ciest a postupov. Zaroven
mozno sledovat’ snahu po systematizacii a syntetizacii vypovedi, ktoré vo svojej
mnohorakosti smeruju k velmi kompatibilnym zaverom poukazujicim na analyticka
legitimnost’ zvolenych postupov a do urcitej miery aj na sudrznost’ dat ziskanych tak
videografiou ako aj rozhovormi. Vzhl'adom na teoretickd (a disciplinarnu) nezat'azenost’
autorov mozno hovorit’ skor o tom, ze v uvedenom suplemente zbornika Acta Facultatis
Paedagogicae Universitatis Tyrnaviensis ide v prvom rade o to, o umoznuju o cudzojazy¢nom
vzdelavani v danom projekte vypovedat’ data. Dané texty tak uspokoja nielen evaluatorov
daného projektu, nielen pracovnikov angazovanych v ranej cudzojazycnej vyucbe, ale aj
studentov kladucich si metodologické otazky a snaziacich sa vyskumne pristapit’

k pedagogickej skutocnosti.

Ondrej Kastik



EMPIRICKE STUDIE

Cudzi jazyk v kvalitativnej analyze interview I.

Noema Gabovicova - Silvia NesluSanova

1 UVOD

Rozhovor poskytnuty k analyze sa sustredoval na tudaje o pripravenosti projektu, o

kompetentnosti lektorky v projekte, o dévode chybajucich tém, o lektorkinej reflexii

¢innosti, jej vzt'ahu k defom. Rozhovor bol struktirovany do nasledovnych podnetovych

otazok:

Do akej miery boli zadané instrukcie k projektu z hl'adiska metodiky a ciel'ov?

Ako bola vyucba nemeckého jazyka tematicky ukotvena vo vztahu

k predskolskému vzdelavaniu v materskej Skole?
Ako bola realizovana priprava lektorky v projekte?

Odkial' pochadzaja babky Jens aLiza aaku funkciu zohravali vo vyucbe

nemeckého jazyka?
Akym sposobom sa do vyucby zarad’ ovali nové nemecké slova?

Aka je skusenost’ lektorky v praci s detmi predskolského veku aako to

ovplyviiovalo vyucbu?
Aké témy sa vo vyucbe nemeckého jazyka objavovali alebo absentovali?
V ¢om lektorka zaznamenava progres?

Ako boli do vyucby zainteresovani rodic¢ia deti?
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1.1 Charakteristika kvalitativnej analyzy rozhovoru

Zamerom analyzy bolo zhodnotit’ ¢innost’ lektorky v projekte vyucby nemeckého jazyka
v materskej skole, pricom pozornost’ sme sustredovali na metodicka pripravu,
instruovanie lektorky pri vstupe do projektu, kompetentnost’ lektorky, limity a prinosy
¢innosti lektorky v projekte. Lektorka prichadzala za det’'mi raz tyzdenne a absolvovala s

nimi hodinu nemeckého jazyka.

Pri analyze rozhovoru sme pracovali s nasledovnymi vyskumnymi otazkami:

e Ako bola lektorka instruovana pri vstupe do projektu z hladiska cielov a metodiky

prace?
e Ako bola lektorka pripravena na pracu s det’'mi v materskej skole?
e Aké nedostatky sa vo vyucbe nemeckého jazyka u lektorky objavuju?
e Aké st prinosy prace lektorky vo vyucbe nemeckého jazyka?

e V akych oblastiach svojej prace zaznamenava lektorka progres?

Analyza rozhovoru vychadzala z detailného studia prepisu rozhovoru, po ktorom sme
vystupujice koncepty triedili a zoskupovali do kategéril. Po viacnasobnom precitani
prepisu rozhovoru sme nakoniec text segmentovali a vystupilo nam niekolko délezitych
kategorii ktoré sme spracovali do tabul'ky. Prehl'ad zoznamu kategorii uvadzame v prilobe

&1, v tejto Casti priblizujeme nazvy vzniknutych kategorii:

e Prva skisenost’ e Kamarati z Rakaska
e Skolenie o [jplne od veci

e Nedostatocnost’ projektu e Osobny pristup

e Opatrnost’ lektorky e Ozivenie

e Stagnacia e Progres

e Mituct kontext
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Rozhovor s lektorkou nemeckého jazyka v materskej Skole priniesol poznatky
o poziadavkach na kvalifikaciu lektorky, poznatky o jej kompetenciach a skisenostiach s
vyucbou nemeckého jazyka, poznatky o zrealizovanom S$koleni, poznatky o limitoch

projektu z pohl'adu lektorky,

ako aj pohlad na konkrétnu cinnost’ lektorky s det'mi, pricom kI'aicovym kédom sa stala

kategoria ,,opatrnost’™ lektorky.

1.2 Charakteristika javov vyplyvajucich z rozhovoru

Pri podrobnej kvalitativnej analyze prepisu rozhovoru sme si vsimali priciny, podmienky,
kontext, stratégiu a nasledky, ktoré plynuli z vypovedi lektorky pri realizacii projektu, ¢i uz
sme ich vnimali po stranke vecnej alebo afektivnej. V tejto casti prispevku popisujeme
jednotlivé javy, ktorymi sme sa hlbsie zaoberali a pondkame ich prerozpravanie. K nim

pripajame aj aryvky z vypovedi lektorky.

1.3 Vychodiska prace lektorky v projekte

Vyucba nemeckého jazyka deti predskolského veku bola pre lektorku prvou
skiisenost’ou. Lektorka uvadza, Zze je to prvykrat, ¢o si to ,wysksisala takto oficidlne”.
Statnica z neméiny a pedagogické zameranie lektorky boli podmienky vstupu do projektu.
Lektorka ma vyStudovanu pedagogiku pre druhy stupen, nie vsak elementarnu
pedagogiku. Praktické skdsenosti ziskala s vlastnymi mladsimi sirodencami a ako ,,operka

v Nemecku.

Lektorka absolvovala odbornu pripravu prostrednictvom skolenia, kde boli predstavené
materialy pre pracu s det'mi v materskych kolach. Skolenie pontkol realizator projektu,

bolo urcené aj pre ucitel’ky v materskej skole.

Realizator projektu nezabezpecil lektorkam ucebnice, knihy, ¢i materialy, z ktorych by
mohli cerpat’, ale zadal poziadavku spojit’ sa s riaditelmi materskych $kol, aby zosuladili
ucebné plany s vyucbou nemeckého jazyka v projekte. V zaciatocnej faze projektu
lektorky navstevovali materské skoly as riadite’'mi komunikovali o vzajomnych

predstavach.
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Na zaklade ucebnych planov, ciefov a metodik, ktoré im boli dostupné, si lektorky
vytvarali plany, podla ktorych sa mohli drzat. Podla planov prepajali témy, ktoré by
suviseli s tym, ¢o budu preberat’, napr. ked’ podla planov bert ovocie a zeleninu, tak ako
uvadza lektora: ,,aby my sme nebrali dopravné prostriedky“. Dovodom prepojenia bolo po
afektivnej rovine predchadzanie dezorientacii, neporozumeniu, aby e deti neboli také
g toho trochu domotané®. Lektorka vyslovuje st’aznost’ na nedostatocnost’ projektu-
absenciu ciela, Struktury, ktora nebola jasne a zrozumitelne stanovena realizaitorom
projektu. Z dévodu toho, ze ,wlastne nic nemali*, postupuje podla vlastnych skusenosti.
Citi, Ze nestaci direktivne vyucovanie, ale Ze sa musi k det’om pribliZit’. Lektorka vytvara
vlastné chapanie ciel'a, ktoré je skor vo vzt’ahovo-afektivnej rovine ,,ziskat’ u tjch deti nejaky
vtab K tomn cudiemu jagyku, ale skore takon nendsilnon formon a bravou formon, aby sa

neznechutilo tjm detom alebo taky odpor neziskali k tonu jagykn "

Obrat v rozhovore nastava, ked’ sa meni nazor lektorky na absenciu Struktiry. Na zaciatku
rozhovoru sa lektorka vyjadruje: ,,chybalo, Ze keby sme mali my presne voliky koncept, e ktorého
sa mdme driat, tak je to mozno labsie”. Tento svoj nazor prehodnocuje v zavere rozhovoru
z negativneho na pozitivne vyjadrenie o absencii Struktary aj ciela projektu: ,som teraz
rada, e viastne nic som nemala, tim pdadom som musela siabnut’ iiplne niekedy ag na okraj vsetkych

moznosti a bladat’..som mala akoze taki viisiu Skdlu... .

1.4  Stagnacia vyucby nemeckého jazyka v projekte

Lektorka sama zaznamenava vo svojej praci stagnaciu, jej ocakavania sa nenaplnili -, ja som
niekedy mala pocit, Ze to viastne nenapreduje.. Uvedomuje si situaciu a reaguje obhajobou.
Uvadza objektivne priciny stagndcie ako bol nedostatok Casu ,msia to velmi viazalo, e ja
ked' som sa s tou Jednon skupinon iba raz tyZdenne stretla“. Dovodom nenapredovania bola tiez
castost’ chorob a velka fluktudcia deti , #rebirs boli volike chripkové obdobia alebo neviem mali
tam kiabne, takse niektoré deti dva tyZdne tri tygdne neboli v tej Skilke a teraz ked ja som Zasa prisla
0 tjZden, tak polka 3 tjch boli zasa vymenené”. Za takychto podmienok je lektorka nutena
dokola opakovat’ tie isté hodiny ,,vlastne neboli na tej predehidzajiicej hodine, taksge aby som ja
nieco tak nanovo, niekedy to bolo, e vlastne dokola aj cely mesiac som trebars jednu pesniikn alebo nieco

robila, lebo tie deti sa tam tak prestriedali®.

10
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Za demotivujici faktor, ktory lektorka nazyva fiaskom, povazuje rozdielnost’ medzi
ocakavanim a realitou. Lektorka sa pripravila na vyucbu a deti v dosledku toho, ze nemali
svoj denl alebo naladu alebo sa im nechcelo, vSetko negovali. Motivacia lektorky vidite'ne
klesa, argumentuje to zlym dnom, ale aj tak hP'ada nieco ,,aby som ich nejako zanjala a proste
nié, totalne nic*. Ostavala znechutena a ako d'alej uvadza: ,potom ako uz nejdem so Ziadnymi
iliiggami alebo ja neviem predstavami, Fe ug potom akosi (lovek na to kasle“. Pozitivne je, Ze
lektorka aj tak ver{ v zmysel a napredovanie celého projektu, bojuje s realitou a nevzdava

sa ,potom razn akoge chyti od tjch deti, Ze... takii energin“.

1.5 VyuZzitie babok ako ,kamaratov z Rakuska* vo vyucbe

Aktivita v materskej Skole prebieha hravou formou cez babiky, plysaky, hracky. Z toho
dévodu sa vo vyucbe nemeckého jazyka u lektorick objavuju babky Jens a Liza, ktoré
zakupili a zaradili do procesu este v pripravnej faze projektu po absolvovani Skolenia.
Detom bolo prezentované, Ze Jens a Liza st z inej krajiny, pochadzaju z Rakuska, co viak
vyvolavalo mdtiici kontext. Boli pripady, Ze dieta povedalo, Ze sa ucia madarcinu,
anglictinu, cestinu, diet’a lavirovalo, pretoze nevedelo, aky jazyk sa uéi. Objavila sa
problematika pomenovania jazyka: z Nemecka — nemcina a z Rakaska — rakustina? Pre
deti by bolo jasné azrozumitelné, keby im bolo objasnené, zZe babky su
obyvatelmi Nemecka a oni sa ucia nemcinu. Povod babok z Rakuska vychadzal
z budovania vzt’ahov medzi Rakiaskom a Slovenskom. Ako lektorka uvadza ,,vlastne nidme

drugbu s materskymi skolami v Rakusku, ktoré sme boli navstivit’ ,,zakse sme to tak osobne

brali*.

Babky vo vyucovacom procese boli z pohl'adu lektorky dolezité. O ich vzdelavacej funkcii
vypoveda: ,,...napriklad nejaké nové slovicka a $e trebdrs ako sa to povie po nemecky a tak sme sa
opyitali akoge Lizy“. Deti babky nevnimali ako ucitel’ku alebo niekoho, kto uci. Chapali ich
skor ako kamardtov z Rakiiska. Jens a Liza boli pre lektorku vo vyucbe prinosom, lebo
pomahali det'om s koncentraciou pozornosti. Lektorka taktiez poukazuje na to, ze, to
bolo ,,nieco, e clovek mdi nieco v ruke a tie deti nesledujii trebars mia, ale skdujii ti dandi vec
a hocjaky iny material, $e ked ug boli aj nejaké obrizky alebo sme mali tak %e deti upriamili

pozornost’ na to”

11
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Zaujimava bola jedna situdcia, kedy pri zmene kontextu sa zrazu zmenila aj funkcia babky.
Deti stratili prepojenost’ s vyucbou a popustili uzdu fantazii. Babka sa stala fyzickym
nastrojom, z rozhovoru sa dozvedame: ,mwalf si ich obrali do ruky a gacali s nimi priskat’

0 gem"

1.6  Fenomén opatrnosti v praci lektorky

V praci lektorky sme zaznamenali vyhybanie sa citlivym témam alebo témam, pri ktorych
by nedokazala zvladnut’ vacsiu skupinu deti. Pomenovali sme to opatrnost’. Tento
fenomén chapeme ako obavu lektorky, ktora predpokladame, vychadza z nedostatocnej
pripravy na pracu s det'mi predskolského veku a z lektorkinej prvej skusenosti. Lektorka
sa y,trochn vybla® témam, ktoré by sa jej mohli vymknut’ spod kontroly, o ktorych by s
det'mi nedokazala komunikovat’. Opatrnost’ je fenomén, ktorym lektorka chrani deti, ale
zaroven chrani aj seba, napr. v téme rodina, ktord nazyva citlivou témou, pretoze ako

uvadza: ,deti pochddzajii 3 rogvedenych rodin ...alebo si velmi casto jedindcikovia“

Vo vyucbe lektorky absentuji témy jedlo, ovocie a zelenina, ktoré s sucast'ou prace
s det'mi v materskej Skole. Deti ochutnavaji jedlo alebo ovocie a zeleninu tak, ze sa im
zaviazu oci, na zaklade coho ziskavaju zmyslové skisenosti. Lektorka mala v plane tému
ovocia a zeleniny zaradit’, ale pri predstave vel'kej skupiny deti, ktoré su podla jej
vyjadreni |, fotdlne nexvlddnutelné, e mne sa to vymkne spod kontroly tak mogno som sa toho tak

trochu stranila“

Na rozdiel od absencie niektorych bezne zaradenych tém v materskej skole, vyucba
nemeckého jazyka zahfnala tému nebeskych telies, kedy lektorka zavadza nové slovo die
Strahle (lace). Objavuje sa pri obrazku slnka a lektorka ho pouzila spontanne a nahodne,
intuitivne v rimci kontextu. Casto slovo neopakovala, pretoze ako uvadza: ,osobne som

nepovagovala za podstatné, aby si deti zapamdtali tie die Strable.

Nahodnost’ slov mala povod aj v nevyspytatel'nosti deti ,,lebo to u deti {ovek nikdy nevie,
takse ked sa nieo opyta, tak dno‘ niekedy sa stalo, ze slova boli pouzité nahodne. Pod
nevyspytatelnostou deti lektorka rozumie ,clovek nieco hovori a oni uplne od wveci®.

Vzhladom k nedostatku skusenosti a odbornej pripravy nevie, ako reagovat’.

12



EMPIRICKE STUDIE ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

Opatrnost’ moze pramenit’ z neskdsenosti, nekompetentnosti lektorky pre pracu s det'mi
predskolského veku. Lektorka nedostatky v odbornosti osobne reflektuje, ale reaguje
laicky, intuitivhe voli nereagovat’, nevs§imat’ si, strucne odpovedat’ ,swagila som sa, e
nevsimat’ si to, Ze gareagovat’ na to, trebdrs len tak strucne odpovedat, velmi kritka informdcia a vritit’
sa‘“‘k povodnému, ,,lebo oni potom ug ked’ sa tobo lovek chyts, tak oni sa hned” zameraji na nimi

zvolenu tému. Bolo ,,bezné, e nieco hovorim a teraz oni povedals, Ze jaké mdm pekné nansnice”.

1.7  Osobny vklad lektorky a oZivujice prvky vo vyucbe

Vd'aka spolupraci s riaditel'mi materskych $kol, od ktorych dostali ucebné plany dopredu
na rok, si lektorka samostatne tvorila témy na mesiac, vedela si ,,v3dycky zariadit’ ten mesiac"
Spociatku lektorka vyslovuje st’aznost’ na absenciu podkladov, materialov poskytnutych
realizitorom projektu. Nemala ujasneny ciel, nevedela, ¢o od deti pozadovat.
S odstupom casu pri hodnoteni svojej prace to vnima ako pozitivum, pretoze ako uvadza:
Wby ma to strasne drialo okliestenii a viazani“. 'Tym, ze lektorka nemala ni¢, mala vicsiu skalu

vyberu materialov, ktoré si mohla sama zvolit’ a prisposobit’ svojim schopnostiam a praci.

Ucast’ na $koleni jej umoznila nahliadnut’ do knih, pracovnjch zogitov, kde bola
rozpracovana kazda hodina pre deti v materskej Skole. Podla toho bolo mozné
postupovat’. Lektorka sa inSpirovala ,,som s7 to prestudovala a e o sa mi zdalo také vhodné, lebo

nie kazdé sa mi napriklad mne osobne pdcilo, Ze to je skorej mogno taky mdj osobny pristup ‘.

Osobny pristup spocival v samostatnej priprave lektorky. Sama si zhanala materialy, hry,
riekanky, ktoré mali suvislost’ s témami a boli by vhodné pre deti predskolského veku.
Z individualnej iniciativy obe lektorky zakupili aj babky, ktoré nazvali Jens a Liza na
zaklade absolvovaného skolenia, kde im boli v materidloch vydavatel'stva Polyglot

predstavené.

Okrem individudlneho pristupu k stadiu materialov, lektorka konzultovala s kamaratkami,
ktoré pracuji v materskej $kole. Cerpala z prednasok (Huber) a zo vietkého, ¢o ju
oslovilo. V tejto suvislosti dokazala pracovat’ s témou tela, ktora je v uvodnom vzdelavani
deti predskolského veku vyznamna. Opakovala riekanku, pri ktorej sa deti pohybovali

a dotykali casti tela ako napr. hlava, kolena.
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Fyzicka aktivita a rytmizacia vo vyucbe nemeckého jazyka v materskej skole su prinosom
lektorky. Nastalo vyznamné oZivenie projektu. Spontannou stratégiou ,telesnosti boli
deti viac angazované, viac ,,rytmizované®, ¢o im nedavalo priestor pre unik od témy.
V porovnani s druhou lektorkou, ktora s det'mi komunikovala, pytala sa, ¢o deti vyuzili
a odklonili ju od témy, povazujeme pracu prvej lektorky ,ako efektivneisin zalegitost™
Lektorka pochopila, Ze ,deti predskolského veku sii velmi hyperaktivne a neradi sedia, teda
nevydria sediet’ na gemi alebo na stolicke . Deti potrebujt mat’ ,,vela pohybn“. Pohybova aktivita
a rytmizacia bola efektivnej§ia pre vyucbu. Deti si zapamitavali nemecké slovo
prepojenim verbalizacie s pohybom, preto bol ¢innostny pristup vo vyucbe ozivenim

projektu.

1.8  Hodnotenie progresu vo vyucbe

Ozivujuci prvok v praci lektorky tvorila fyzicka aktivita a rytmizacia. T4 sa objavuje na
zaciatku vyucby, konkrétne v marcovych a aprilovych lekciach. Z rozhovoru vyplyva, Ze
\proste tie deti sa tam pomerne vela hybali“. Od telesného pohybu prechadza lektorka k sedeniu
v kruhu. Lektorka uvadza, ze si to ani neuvedomila a vyslovuje predpoklad, Ze to bolo
zrejme dané témami a na ne dostupnym materidlom ,,nemala som trebirs pesnicky e aby to

bolo trebars také rytmické .

Pri hodnoteni progresu, lektorka podava iba ,scenar”, k comu sa snazila viest’
a obhajuje vlastny ciel'. Pri pomenovani konkrétnych znakov, ktoré poukazovali na to, ze
deti sa nieco naucili reaguje ,,zdlegalo, Ze ktord je to skupina lebo tie deti ved si individudine”.
Progres bol podla lektorky determinovany sikovnost’ou skupiny a zvedavost’ou deti.
Starsie deti tvorili sikovnu skupinu. Lektorka mala pripravend hodinu a stihli to spravit’ za
polovicu casu, ktory planovala. Progres vanima v tom, ako ,,07: sali tie informdcie a este si pytali

akozge nieco viace .

Pre lektorku bolo délezité porozumenie, aby deti zacali uvazovat’ v cudzom jazyku, aby
spontanne reagovali na otazky a napr. pri pocitani ako lektorka uvadza ,,Ze ked’ zacnem po
nemecky, tak nebudii pokralovat’ po slovensky“. Lektorka si spomina, ze sa stalo, ze diet’a

reagovalo spravne, ze sa mu vynorilo nemecké slovo.
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Lektorka sa snazila rozsirit’ u deti slovnu zasobu ,zam sme hrivali pexeso®. V dosledku toho

boli neskorsie lekcie viac usedené, nakolko rytmické pesnicky uz deti poznali.

Prinos projektu lektorka hodnoti aj z pohladu rodic¢ov, ktori boli hrdi na to, ¢o ich deti
dokazu. Lektorka s det’'mi pripravila piesen, ktort zaspievali v ramci vystipenia na konci

roka.
2 HLAVNE ZISTENIA

2.1  Nedostatocna pripravenost’ lektorky a priprava projektu

Vyucba nemeckého jazyka deti predskolského veku bola pre lektorku prvou skisenost’ou.
Zaroven lektorka vyslovuje st’aznost’ na nedostatocnost’ projektu - absenciu ciela,
struktary, ktora nebola jasne a zrozumitel'ne stanovena realizatorom projektu. Realizator
projektu nezabezpecil lektorkam ucebnice, knihy, ¢i materialy, z ktorych by mohli cerpat’,
ale zabezpecil odbornu pripravu prostrednictvom skolenia a zadal poziadavku spojit’ sa
s riadite’'mi materskych §kol, aby zosudladili ucebné plany s vyucbou nemeckého jazyka v

projekte.

2.2 Iniciativnost’ lektorky

Nakol'ko realizator projektu nezabezpecil potrebné materialy, lektorka si sama zhanala
hry, riekanky, ktoré mali suvislost’ s témami a boli by vhodné pre deti predskolského
veku. S odstupom casu pri hodnoteni svojej prace to vaima ako pozitivum, pretoze mala

vicsiu $kalu vyberu a mohla to prisposobit’ svojim schopnostiam a praci.

2.3  Opatrnost’ lektorky v témach

Z nedostatocnej pripravy na pracu s detmi predskolského veku a z lektorkinej prvej
skusenosti vo vyucbe absentuju témy jedlo, ovocie a zelenina, rodina, ktoré st sucast’ou
prace s det'mi v materskej Skole. Lektorka ich nazyva citlivymi témami alebo témy, pri
ktorych by nedokazala zvladnut’ vicsiu skupinu deti. Nedostato¢na pripravenost’ lektorky
sa prejavuje aj v reakcii na ,nevyspytatelnost’ deti, pod ktorou rozumie unik deti od
zadanej témy, ako aj neprispésobenie kontextu jazyka pri pévode babok. Pochadzaju

z Rakuska a deti si mylia jazyk, ktory sa ucia.
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Zrozumitelny by bol povod z Nemecka, ¢ize nemcina. Vyuzitie babok vo vyucbe je
pozitivhym prvkom. Babky maju vzdelavaciu funkciu, av§ak z hladiska ich povodu
vyvolavaji matdci kontext.

2.4  Prinos lektorky vo vyucbe

Lektorka pracovala s témou tela, ktora je v ivodnom vzdelavani deti predskolského veku
vyznamna. Opakovala riekanku, pri ktorej sa deti pohybovali a dotykali ¢asti tela ako napr.
hlava, kolena. Pohybova aktivita a rytmizacia bola prinosom pre vyucbu. Deti si
zapamitavali nemecké slovo prepojenim verbalizicie a pohybu. Cinnostny pristup bol

ozivenim projektu.
3 ODPORUCANIA PRE PRAX
e Stanovit’ jasné ciele vyucby cudzieho jazyka v prepojeni so zamerom projektu

e Poskytnut’ lektorke cudzieho jazyka systematické vzdelavanie pre pracu s det'mi
predskolského veku - vysokoskolské vzdelavanie pripravilo lektorku pre pracu so
ziakmi 2. stupna zakladnej Skoly alebo strednej skoly, v dosledku coho vznika

potreba odbornej pripravy pre pracu s det'mi predskolského veku

e V odbornej priprave lektorky poskytnut’ poznatky:

o o $pecifikach deti predskolského veku - schopnost’ prijimat’ a chapat’

podavané informacie

o o vyznamnych témach v predskolskom vzdelavani a sposoboch ich

realizacie s det’'mi

o o komunikacii s det'mi predskolského veku — sposoby udrzania rozhovoru

v zadanej téme, udrzania discipliny

o o aktivitach a hrach pre deti predskolského veku
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4 ZAVERECNE ZHRNUTIE

Vyznamné propozicie, ktoré sa v priebehu prerozpravania vyskytli, sme upravili tak, aby

davali zmysel a nasledne sme zostavili dynamickd schému tychto propozicii.
4.1 Propozi¢na schéma fenoménu ,,opatrnost’
prva skusenost’ — opatrnost’ — Skolenia — osobny pristup — ozivenie — progres
nedostatoc¢nost’ kamarati z Rakuaska
mituci kontext
stagnacia

,»uplne od veci®

Na propozi¢nej schéme mozeme vypovedat’ zakladny pribeh nasej podrobnej analyzy:

Opatrnost’ je jav, ktory bol identifikovany pri realizacii zadaného projektu u lektorky pri
vyucbe nemeckého jazyka v materskej Skole. Vyucba cez projekt vykazuje vo
funkcionalnej rovine osobny pristup lektorky a v intencionalnej rovine oZivenie
projektu dynamikou pohybu deti pri vyucbe. Osobny pristup lektorky ako intervenujica
podmienka jej ¢innosti spolocne so stratégiou ozivenia celkovo vedie k napredovaniu -
progresu v ¢innostiach lektorky. V pozadi opatrnosti lektorky stoji jej prva skusenost’
s vyucovanim v MS, z ktorej je opatrnost’ sjtend a organiza¢na nedostato&nost projektu
ako limit pre c¢innost’ lektorky s obmedzujicimi podmienkami jej posobenia (skolenie,

kamarati z Rakuska, matici kontext, ,,uplne od veci®, stagnacia).
) tIT) ) g

V dalSom kroku bola propozicna schéma a vytvoreny zakladny pribeh podkladom pre
syntetizaciu a zovSeobecnenie udajov do teoretického kauzalneho modelu fenoménu
xn¢

,»opatrnost’™, ktory nakoniec vzisiel z vyhodnotenia prepisu rozhovoru zo dna 30.07.2010.

Jeho nacrt uvadzame v prilobe £2.
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5 PRILOHY

5.1 Priloha ¢.1

ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

Zostavenie prehl'adu predbezného zoznamu kategorii po analyze v otvorenom koédovani

prepisu rozhovoru

Prva
skusenost’

Skolenie -

Nedostatoc¢no
st’ projektu

Opatrnost’

lektorky )

Stagnacia -

Mitaci

kontext -

skusenosti len ako operka (185)
poziadavky na lektorku (10,180)

ponuka na skolenie (65, 80)
aj pre ucitel'ky v materskej skole (85)
chybajice ucebnice, knihy, materialy (10) — vznika poziadavka

spojit’ sa s riaditeI'mi §kol (10,15,85), aby deti neboli domotané
(15)

absencia ciela, Struktury (30,560) — postup podl'a vlastnych
skusenosti (30), vlastny ciel’ (20, 25)

rodina ako citliva téma (335, 340)

absencia tém — jedlo, ovocie a zelenina (355, 365, 370)
nahodnost’, intuitivnost’ — pouzitie nového slova Strahl (160,
170)

mala pocit, ze to nenapreduje (35, 40)

obhajoba stagnacie — mali chripkové, kiahne, 2-3 tyzdne neboli
v MS, strasne malo casu, preto sa opakovalo (55)

pokles motivacie lektorky (540)

budovanie vzt'ahov medzi Rakiskom a Slovenskom (100, 115)
diet’a lavirovalo (100, 105)
problematika jazyka (100, 105)
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deti st nevyspytate'né (190, 200)

nevsimat’ si, stru¢ne odpovedat’ (200) — intuitivnost’

deti sa drzali viac rytmizované (205)
efektivnejsia zalezitost’ (210)

tyzicka aktivita, telesnost’, rapova rytmizacia (315, 685)
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5.2  Priloha ¢.2

prva skdsenost’

osobny pristup

KONTAKTNE UDAJE

Mgt. Silvia Neslusanova
Trnavska univerzita v Trnave
Pedagogicka fakulta

Katedra pedagogickych studif
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

sneslusanova(@gmail.com

ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

Kauzalny model

osobny pristup

Skolenie

nedostatoEnoD

stagnacia
k. ¥
m atuct opatrnost
kontext
Kamardti = \
Rakiska v
osobny pristup
. L 4

Luplne o —

od wert” ofivenie progres

osobny pristup

Mgr. Noema Gabovicova

Trnavska univerzita v Trnave
Pedagogicka fakulta

Katedra pedagogickych studif
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

noema.gabovid@gmail.com
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Cudzi jazyk v kvalitativnej analyze interview II.

Veronika Mazalanova — Zuzana Obertova

1 UVOD

Nasledujuci text sa venuje analyze interview s pouzitou metédou kvalitativnej analyzy dat.
Data predstavovali detailny prepis interview s lektorkou nemeckého jazyka v rozsahu

priblizne 24 normostran.

Analyzovany prepis interview mal polostrukturovani formu a venoval sa najmi

nasledujucim oblastiam:
- priprava lektorky
- materialne zabezpecenie
- didaktické postupy
- stanovenie a dosiahnutie ciel'a
- zmysel pouzivania babok (Jens a Liza) na vyuc¢ovani
- obsah vyucby nemeckého jazyka — tematické celky
V nadviznosti na struktiru interview sme si stanovili nasledujuce otazky:
- AKky ciel’ bol stanoveny vo vyucbe nemeckého jazyka v danej materskej skole?
- Aka bola funkcia babok vo vyu¢ovacom procese?
- Aky bol vyber lexiky a comu podlichal?
- Aka bola struktara lekcie?
1.1 Charakteristika kvalitativnej analyzy

Analyza interview spocivala na detailnom nacitan{ a prestudovani prepisu interview, ktoré
bolo uskutocnené s lektorkou nemeckého jazyka v materskej skole. Kvalitativhymi
postupmi sme urcili niekol’ko zhodnych téz, ktoré sme nasledne zaradili do niekolkych
kategorif. Pocet kategorif pri analyze narastal pomerne rychlo, z ¢coho vyplyva, Ze by bolo

nemozné venovat’ sa kvalitnej analyze kazdej kategorie, preto sme vyabstrahovali
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dominantné kategorie, ktoré sa objavovali v celom analyzovanom texte a javili sa ako

korespondujuce s tematickym zameranim interview.

Vietky nizsie opisané kategorie zapadali do konceptu sebareflexie lektorky. Sebareflexiu
tu chapeme ako pedagogicku kompetenciu a ako predpoklad profesijného rozvoja
ucitelov. Kwvalitativna analyza ako taka sa vSeobecne pokladd za pomerne rizikova
metodu, pretoze tu vznika riziko subjektivity postojov vyskumnikov. Preto prizma celého
konceptu predkladanej praice méze nadobudat’ jednostranny charakter. Zamerom analyzy
bolo zrekonstruovat’ na zaklade lektorkinej vypovede proces cudzojazycnej vyucby
v danej materskej Skole. Nasou intenciou bolo opisat’ prevladajuci koncept sebareflexie,
cesty veduce k stanoveniu ciela cudzojazycného vzdelavania, funkciu a vyznam Jensa

a Lizy, struktaru lekcie a pripadné kritéria na vyber lexiky.

Stanovili sme kategorie, ktoré sa prelinali s konceptom sebareflexie:

stanoveny ciel

- ucebny material

- lexika

- Struktara lekcie

- babky

1.2 Koncept sebareflexie

Postrehli sme, ze lektorka mala tendenciu hodnotit’ svoju participaciu na projekte

cudzojazycného vyucovania v materskych skolach:
Urite ja som si vedoma tobo, e aj nejaké chyby som spravila.

Pravidelnd a neformalna sebareflexia skvalitiiuje priebeh a vysledky vychovno-
vzdelavaciecho procesu. Reflektovanie a hodnotenie tvoria prirodzend sucast’ vlastnej
prace ucitela. Tato faza umoznuje ucitelovi posudit’ nielen vykony Ziakov, ale
predovsetkym svoje vykony, vzhladom ku konfrontacii planovanych a redlne

dosiahnutych cielov:
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Tak v proom rade je to ind viniba ako viuiba dospelych, jednoducho to bolo pre miia nieco nové. Co si

tak nejakym sposobom vdzgin, cenim.

Lektorka priznava, ze vyucba v materskej skole je pre fiu nie¢cim novym, ¢o si ceni. Sama
sa vyjadrila k tomu, Ze jej vzdelanie nezodpoveda vykonavanej ¢innosti na tomto projekte,

no vazi si nadobudnuté empirické poznatky.

Sebareflexia v praci ucitefa je tou oblastou, ktora mu umoznuje vlastné
sebazdokonal'ovanie. Viaceré vyroky nasvedcovali tomu, ze uvazovala o svojej vykonane;j
praci a snazila sa nejakym spésobom toto konanie zdovodnit’ ¢i spresnit’. Objektivne

obhajila neustriehnutie rusivych elementov pocas lekcie svojim empatickym pristupom:
Niekedy som ani nevedela patricne zareagovat’ ani to presne spravit’ lebo kazdy sa cheel vyjadrit.

Nasledujtci vyrok, poukazuje aj na situdcie, kedy lektorka naopak sama nenachadzala

slova obhajoby, a preto ukoncila tému jednoduchym konstatovanim svojho pochybenia:
Tak moja chyba.

Lektorka sa casto zamyslala nad svojimi odbornymi postupmi a kompetenciami
a prejavovala zaujem o poskytnutie spatnej vizby pocas rozhovoru. Prikladom moéze byt

vyrok:

Miia by na jednej strane aj potesilo ak by som mala nejakii hodnotiacu spravu v ramci mojej vyuchy,

pretoge ja som napriklad neucila dovtedy v Skilke iba v tom krigku a pre miia je to tieg nieco nove.

Slovnym spojenim ,,na jednej strane® lektorka prejavuje isté obavy o kvalite vykonane;
prace. Sama sa zaujima o urcitd spitnu vizbu, prostrednictvom ktorej by mohla dospiet’
s skvalitneniu svojich postupov. Zaujem o poskytnutie hodnotiacej spravy je zalozeny na
uvedenom fakte, Zze lektorka dovtedy nikdy neparticipovala na vyucovacom procese

v materskej skole.

Uvedeny a opisany koncept sebareflexie sa prelina so vSetkymi stanovenymi kategdriami.
Zakladnou ideou sebareflexie je zhodnotenie konania, spravania, postupov a pod., ktoré

ma viest’ k zdokonalovaniu. Ako bolo uvedené, lektorka hodnotila svoju ¢innost’ zo
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svojho pohladu (subjektivne), a zaroven sa zaujimala o objektivne hodnotenie, ktoré by

jej pomohlo napredovat’.
1.3  Porozumenie jazyku

Stanovenie ciela suvisi s polozenim si otazky ,,¢co by sme chceli dosiahnut’?* a jednotlivé
kroky veduice k finalnemu cielu predstavuju urcity progres v samotnom vzdelavani.
Primarne bol ciel lekcii nemeckého jazyka stanoveny samotnou lektorkou tak, ze deti mali
porozumiet’ cudziemu jazyku.  Reagovanie v cudzom jazyku, teda komunikacna

schopnost’ deti nie je podmienkou.

Aj na tjch semindroch bolo povedané , e pokrok je ked uz dieta tomu jazyku rogumie a nemusi v tom
danom jagykn aj odpovedat. 1o znamend ked ja som hovorila stdle sa opakovali nejaké fragy , takse
ug len to Ze areaguje alebo aby si osvojilo farby, viastne sa zozndmilo s nejakon tou kultsiron — piesne,

nabravky...

Samotny obsah slova ,,porozumenie ale nesuvisel v jej ponimani len s porozumenim
samotnému jazyku — vyznamu slov, ale aj s porozumenim kulture piesne alebo nahravky,
teda krajiny, ktorej jazyk sa deti ucia. Porozumenie cudziemu jazyku, v tomto pripade
nemeckému jazyku, je ciel, ktory ma dve roviny:

- afektivhu — oboznamit’ sa s kultarou krajiny, ktorej jazyk sa deti ucia
- kognitivhu — reagovat’ na otazky alebo frazy, naucit’ sa zakladné frazy, farby a pod.

Lektorka sa vyjadrila, ze sa stale opakovali urcité frazy. Mozno predpokladat’, Zze na
mentalnej urovni k porozumeniu nedochadzalo, skér dochadzalo k hovoreniu

a vykonavaniu nauc¢eného a zautomatizovaného.

Lektorka sa pri stanoveni ciela opierala o poznatky z absolvovaného seminaru. Na
zaklade informacii zo seminaru bola lektorka presvedcend o spravnosti stanoven¢ho ciel’a,
ked’ze nema predchadzajiuce skusenosti z vyucbou cudzieho jazyka v predskolskom veku.
Lektorka si neuvedomovala skuto¢nost’, ze v predskolskom veku nemusi dojst’

k porozumeniu na kognitivnej urovni.

24



EMPIRICKE STUDIE ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

Porozumenie demonstrovala prikladmi priestorovej organizacie deti pocas lekcie, kedy

pouzivala prave cudzojazycné vyjadrenia.

Aj tie fragy ako som spominala ked som to isté hovorila dokola, nepovedala som deti spravime krub ale

nemecky ekvivalent, tak oni automaticky ho vytvorili a jednoducho poroumeli tomn.

Lektorka opisovala ich ¢innost’ ako zautomatizovanu, deti automaticky vytvorili kruh.
Automatické vykonavanie ¢innosti nemusi byt’ vylucne spojené s porozumenim. Cinnosti,
ktoré su zautomatizované sa nezakladaji na kognitivnych struktarach, na vedomostiach.
Stanovenie ciel'a v kognitivnej rovine sa zakladalo na Skoleni, ktoré lektorka absolvovala,
no konecny ciel’ sa pretavil do afektivnej roviny a zakladal sa skor na vzt'ahu ucitelky

s det'mi a na vzt'ahu detf k cudzojazycnej kulture.
1.4  Ucenie hrou

Z prepisu interview sme sa dozvedeli, ze ucebné materialy, respektive dostupnost’
ucebnych materialov pre vyucovanie nemeckého jazyka v materskej Skole bola velmi zla

v porovnani napr. s vyucbou anglického jazyka.

.8 Wi sme mali problém napriklad e 3 anglictiny je tobo strasne vela na trbu, ale 3 nemiiny je to

problém, takge naozaj my ug ked sme nieco istil tak to ug bol pokrok.

Lektorka vystupujica v tomto projekte nemala k dispozicii adekvatne uc¢ebné materialy,
ktoré by boli overené alebo by ju naviedli na spravny smer, metody ¢i stanovenie ciela.
Vyjadrovala sa k tomu, Ze nemala k dispozicii ziadne metodické materialy ani iné pokyny

suvisiace s postupmi vo vyucbe.
Kvoli nedostatku metodickych materialov bola lektorka ,,natena™ napr. k vytvaraniu si
vlastnych pracovnych listov pre deti.

...(0 sa tyka napriklad aj pracovnych listov deti alebo nejakych takych materidlov vsetko samovyroba.

Lektorky mali v tomto projekte k dispozicii dve ucebnice, a to Ene Mene a Kikus.
Lektorka uviedla, ze pracovala prevazne s Kikusom, ktory bol podla jej slov
orientovanej$i na prezentaciu kultiry nemeckého jazyka, k comu napokon aj fou

stanoveny ciel’ smeroval.
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Mne sa zdalo také vhodnejsie pretoge v Ene Mene boli pesnicky kritke, trvali krdtko a deti velpi

nezaujalr. Takge ani si to neZiadali, lebo detom ked sa nieco pdci tak to cheii.

Svoje ucebné materialy aj postupy prispésobovala detom, ich zaujmom, tomu co chca.
Snazila sa zamerat’ viac na afektivnu ako kognitivnu stranku vyucby deti v materskej

skole.

Novou metédou, ktoru priniesla respondentka do vyucby je praca s pocitacom, iked
uviedla, Ze s pocitacom nepracovala vela kvoli poctu deti. Jej prica s detmi bola

poznacena orientaciou na fonetickd stranku jazyka, co dokazuje aj jej vyjadrenie:

Ten program bol taky volneisi tam sa dala trénovat’ viastne vyslovnost’ nejakych slovicok... tak aby poculi

v rémci te] nemiiny aj niekoho iného nielen mia.

Jej zameranie na fonetickd stranku jazyka malo svoje korene v seminari, ktory absolvovala
pred spominanym projektom. Na seminari im bolo povedané, aby iné ucitelky z materske;
skoly nezasahovali do vyucby, neptst’ali deom nemecké piesne mimo vyucovacej hodiny

nemeckého jazyka, a ani aby ich neskuasali slovicka. Odévodnili to prave vyslovnost’ou.

... RVGLE vyslovnosts, napriklad, ked ta ucitelka nema vystudovansi nemcinn, ale vie e modri je blau aby
sa to ani nedialo, aby ich ani neskzisali ani im to nehovorili ani sa ich nepytali nic. Proste ked’ tam

pridem: ja, je tam vtedy td nemiina, ale polas tobo nie.

Sama zastava ten nazor, ze na vyucovanie nemeckého jazyka v materskej Skole musi mat’
clovek vystudovanu nemcdinu, je to hlavne kvoli fonetickej stranke jazyka. Vyslovnost’
nemeckého jazyka sa znacne lisi od vyslovnosti v cudzom jazyku — tu vidime
opodstatnenost’ toho, preco respondentka nechcela, aby do vyucby zasahoval
neodbornik. Predchadzajuci vyrok bol smerovany aj na casovo-priestorové oddelenie
lekcii nemeckého jazyka od ostatnych aktivit deti v materskej Skole. Takéto oddelenie
malo defom naznadit’, ze nastava cas, kedy budu hovorit’ po nemecky a nebudud sa

venovat’ ostatnym aktivitim, ktoré nie su spojené s nemeckym jazykom.
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1.5 Ich bin a kuriatko

Lektorky si samostatne pripravovali pracovné listy, priebeh lekcii, stanovili si ciel’ a pod.
Nikde neboli pevne stanovené pravidla a postupy vedenia lekcii. Odzrkadlilo sa to aj pri
vybere slovnej zasoby lektorkami, teda pri vybere lexiky. Pocas lekcii sa objavovali
slovicka, ktoré presahovali slovnu zasobu deti predskolského veku, prikladom je aj

slovicko ,,kuriatko.

No teraz ako o tom hovorime ma napadlo, e ja som hovorila niekedy tie sloviika, ale necheela som od

deti aby ich opakovali ani ni.

Lektorka pouzivala takato nadsStandardnd slovnu zasobu pocas urcitych cviceni, kedy
nevyzadovala od deti, aby si tieto slovicka osvoijili vyznamovo alebo foneticky. Spominané
nkuriatko® napr. vyuzivala v cviceni, v ktorom si mali deti osvojit' nemecké slovicka
»grol3* a klein® (velky a maly). Deti si mali v cudzom jazyku osvojit’ zakladnu
kategorizaciu pojmov do dvoch spominanych skupin, ktora v materinskom jazyku
nepredstavuje problém. V tomto cviceni sa teda lektorka nedokazala vyhnut
nadstandardnej slovnej zasobe, ktord predstavovali kategorizované pojmy (kon, sliepka,

kuriatko a pod.).

Mali sme napriklad vieratkd na gazdovskom dyore a pracovali sme s obrazkami s tim , e sme mali aj

velké, aj male...

Slovna zasoba ,,gazdovského dvora“ korespondovala pravdepodobne so slovnou zasobou
v materinskom jazyku, ktorej sa deti venovali v materskej Skole mimo lekcii nemeckého
jazyka. Pri zostavovani priprav cviceni vychadzala lektorka prave z osnov, ktorym sa

kmenové ucitel'ky venovali pocas roka a dali ich lektorkam k dispozicii.

Viastne ked’ napriklad bolo zimmné oblelente v skilke alebo mali nejaké imné hry alebo jarné kvietky
atd., tak som im nerozpravala o niecom tiplne inom. Ale stalo sa, ja som sa napriklad stdle pripravovala

tak, e som dopredn vedela tii témm.
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Pri priprave na vyucovaciu hodinu sa respondentka nevenovala samostatne lexike, nemala
bl
pevne stanovenu lexikalnu zostavu pre vyucovaciu hodinu alebo pre dand aktivitu, ktort

robili v ramci tej ktorej vyucovacej hodiny:

To nie. Napriklad mala som vybrané, Ze dnes by som cheela aby si osvojili napriklad dye frazy alebo dve

otdzky alebo odpovede a urcite nie, Ze mala som pripraveni lexikn.

Napriek uvedenému bolo ¢iastocné kritérium na vyber lexiky pritomné. Pri predstavovan{
deti lektorka zaviedla frazu Ich bin... namiesto frazy Ich heifse... Jednym z dévodov, preco

lektorka zvolila frazu Ich bin... bolo:
...tak som presla na to ich bin s tjm Ze tym mensim to nejako skor So...

Javi sa to tak, Ze lexiku prisposobila hlavne kognitivhym moznostiam deti, ale dovod bol

podla lektorkinych slov aj iny:

Ja som preskocila na ich bin 3 toho dévodu, Fe neviem v ktore triede to bolo ja som sa ich snagila ncit

heifst du, ich heifSe a nejaky Sibal mi povedal ich hajzel.

Kritérium na vyber lexiky bolo zalozené najmi na kognitivhych schopnostiach det
predskolského veku, ale podlichalo aj situa¢cnym vplyvom. Rekcia lektorky na dand
vzniknuta situaciu bola velmi primerana a dokazala tak predist’ $ireniu jemnych

vulgarizmov.
1.6  (Ne)drZme sa témy

Rusivé elementy na vyucbe nie st ni¢im zvlastnym, najmi u deti predskolského veku,
kedy je velmi zlozité udrzat’ ich motivované a sustredené na jednu tému. Lektorka sa
stretavala nie len s problémom preformulovania nemeckych fraz do Fahkych vulgarizmov
narusajucich lekciu, ale aj s odchylenim sa od témy lekcie. Deti zacali rozpravat’ o jednej
téme, ktora pohltila ostatné a nevedeli sa zastavit’, pricom lektorka nedokazala udrzat’

stanovenu liniu témy a vypocula si vSetkych.

Ano ja som si ich vypoiula, lebo mi to bolo také, jednoducho necheela som ich stopniit’ pritom. Ako nebol

by tam nejaky problém ale ked mi cheeli nieco povedat’ a tak dalej, co dostali na Vianoce alebo tak...
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Struktira lekcie tak bola nartsana vyjadreniami detf, ktoré nestviseli s preberanou témou.
Lektorka mala k defom afektivny pristup, ktory im umoznoval vyjadrovat’ sa kedykol'vek
pocas lekcie. Jej pristup nechaval defom priestor aj na iné vyjadrenia, ktoré nardsali ich

koncentrovanost’ a pozornost’ pocas lekcie.

Afektivny postoj lektorky a emocionalne podfarbenie lekcil suvisi pravdepodobne
s nizkym vekom deti ajej nekvalifikovanostou v predskolskej pedagogike (jej

kvalifikacné zameranie je pre vyssie stupne zakladnej a strednej skoly).

Z jej postupov vyplyva, ze jej praca je prevazne intuitivna a spontanna, ¢comu nasvedcuje

aj jej vyjadrenie:
..mfia nemd kto nejakym sposobom usmernit. Ako si to ja spravim tak to jednoducho je.

Podla jej vyroku neexistovala ani nejaka kontrolna osoba (institdcia), ktora by jej pracu
usmernovala. Lektorkina praca na lekciach je ponimana ako spontinna a intuitivna
vzhl'adom k tomu, Ze nemala presne stanovené postupy a metddy, nemala skisenosti
s vyucbou deti predskolského veku ajej prica nebola priebezne kontrolovana
a usmerfiovand. Spontannost’ ¢i intuitfivnost’ su spajané s emoéciami  a afektivhymi

postojmi, ktoré zapricinili nardsanie Struktary lekcie.
1.7  Hovorim po nemecky- som z Rakuska

Babky — Jens a Liza mali dominantné zastipenie v tematickom okruhu celého rozhovoru.
Tieto babky by mali byt’ predstavitel'mi cudzieho jazyka, konkrétne nemeckého jazyka.
Lektorka pouzivala babky najmi na zaciatku lekcie a mali plnit’ iniciacnd funkciu, teda
upozornit’ deti na to, ze nastava cas, kedy sa buda venovat’ vyucbe nemeckého jazyka.
Praca s babkami bola lektorke odporucana na seminari, ktory absolvovala pred zacatim
projektu. Podla spésobu, ktorym babky vyuzivala na lekciach, im na seminari neboli
poskytnuté blizsie informacie a instrukcie, ako ich pouzivat’ v procese vyucby cudzieho

jazyka. Jej predstava o funkcii babok v ramci vyucby je:

Boli velmi napomocné pretoge aj na tom semindri spominali vlastne , ta pani o ho viedla, Ze deti sa

najlepsie ucia prostrednictvom nejakych babok.
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Babky zaviedla do lekcii najmi kvoli odporacaniu odbornicky, ktora viedla uz spominany

seminar. Jensa a Lizu povazovala za vel'mi napomocnych kvoli kultirnemu pozadiu:
Konfkrétne akoze tieto moje babky sii 3 Rakiiska a budeme sa s nimi hrat.

Ako uz bolo uvedené, cela jej vyucba bola intuitivna, preto aj praca s babkami ako
s metodickym materialom bola intuitfvna. Ukazala sa funkcia babok, ktora bola v ramci
tohto realizovaného projektu opodstatnena — babky pochadzali z Rakuska, teda boli

prinosom kultirneho poznania deti.

KedZe by mala existovat’ priama asociacia jazykového kodu s krajinou (napr. v Nemecku
sa hovori po nemecky, v Anglicku sa hovori po anglicky a pod.), tak by mohol byt
rakusky povod babok matuci. Lektorka tento povod babok ale nepovazovala za mitici,
¢o odoévodnila samotnym projektom a vymennym pobytom deti, ktory by este len mal

byt’ zrealizovany.

Pretoge ten projekt sa tyjka Rakiisko-Slovensko... A terag ma to napadlo aj kvili tomn, Ze chysti sa
nejakd vymena, nejake tie hospitdcie tak aby niektoré deti, ktorych sa to bude tikat’ pojdu na vylet do
Rakiiska tak aby to bolo tam...

Dalsim dévodom je kultirne vedomie deti o Rakisku ako o susednej krajine, ktord
poznaju a navstevuju aj vdaka tomu, ze niektori rodicia tam pracuju.
Rakiisko im je dost’ zndme 3 toho dovodn, e je to jednak blizko a vela rodiov tych deti pracuje
v Rakidiskn a tak...

Vedomost’ deti o Rakasku ako o krajine, kde sa hovori po nemecky vyluc¢ovala zmitenie
deti povodom babok. KedZe deti mali tito vedomost’ je funkcia babok zrejma — boli
nositel'mi jazykového koédu, teda nemdiny aj napriek tomu, ze pochadzaju z Rakuska.

Inicia¢na funkcia babok ale nie je taka jednoznac¢na ako ich predchadzajica funkcia.

Ale tie deti automaticky , ja ked som sa v $kilke javila v ktorejkolvek triede hned vedeli, Fe je

nemiina.
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Babky stratili iniciacna funkciu, pretoze lektorka vystupovala ako medznik ,bezného*
chodu v materskej Skole alekcie nemciny. Jej osoba predstavovala pre deti nositela
nemeckého jazyka. Svojim prichodom do materskej Skoly priniesla aj nemecky jazyk ako

novu ¢innost’, kedy sa deti budu venovat’ inej aktivite ako v bezny den.
2 ZAVER

Vzhl'adom na moznosti, ktoré boli lektorkam poskytnuté v ramci projektu a vzhl'adom na
vzdelanie lektorky ¢i dostupnost’ materialov, bola vyucba celkovo pozitivhe hodnotena

najma samotnymi rodi¢mi. Ako sa vyjadrila aj lektorka:
Co sa toho tka tak si naozaj pozitivne oblasy.

Dalej sa vyjadrovala aj k tomu, Ze rodiéia nielen hodnotili, ale sa aj ¢asto pytali na vjkony

a zainteresovanost’ ich deti riaditel’ky.

Aj viastne roditia si to chvdlia, ale skor v komunikdcii s pani riaditelkon, a tak ked maji nejaké
Stretnutia. S tym Ze deti povedia doma (o si pamdtajii a strasne si 3 toho prekvapeni ako sa to na tie deti

lept.

Rodicia sa o vykon svojich deti zaujimali aj preto, Ze jeden z rodi¢ov pracoval v Nemecku
alebo bol Nemec a doma deti odmietali rozpravat’ po nemecky. Aj lektorka sa k
niektorym detom vyjadrila veI'mi pozitivne, no v pozadi takychto det{ bol cudzojazycny
background. Koncept sebareflexie, ktory je opisany v tvode sa prelinal celou pracou
lektorky. Na jej vyrokoch boli viditel'né stopy zaujmu o objektivhe hodnotenie svojej
c¢innosti, ale aj sama hodnotila svoju pracu (subjektivne hodnotenie), snazila sa nachadzat’
pozitivne ale aj negativne aspekty lekcii. V urcitych oblastiach si priznala svoje nedostatky,
ktoré boli zakotvené v jej kvalifikacii, nedostatku materialov a pod. a ¢asto sa opierala
o poznatky zo seminaru, ktory absolvovala pred zacatim projektu. Kazda z analyzovanych
kategorii smerovala k intuitivnosti a spontannosti lektorkinej prace, ktoré viedli aj
k nardsaniu struktary lekcie, no priniesli aj zdujem a motivaciu detf. Zameriavala sa na

kultirne pozadie nemeckého jazyka, smerovala deti k poznaniu kultdry Rakuska —

piesniami, basnickami ¢i babkami. Takéto kultirne smerovanie bolo viditelné aj na
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preferencii uc¢ebnice Kikus, ktora bola podl'a lektorkinych slov zamerana najmd na piesne,
bola kultirne orientovana. Intuitivnost’, spontannost’ a osvojenie si kultary st zakladnymi
piliermi lektorkinych lekcii, ku ktorym by sme mohli pridat’ aj zameranie na foneticka
stranku jazyka. Zameriavala sa na vyslovnost’, ktord mali det’om sprostredkovat’ piesne,
praca s pocitacom ¢i lektorka sama. Aj na zaklade absolvovaného seminara odmietala

precvicovanie vyslovnosti neodbornfkmi (napr. kmenovou ucitel’kou).

Stavalo sa to, mne aj ulitelRy hovorili, e deti sa naucili ,,guten Apetit™ a ked isli jest’ aj ked ja som
tam nebola stacilo, Ze jedno dieta to povedalo a ug vsetky. Niektoré ucitelky cheeli od ndas CD aby im to

mobli pistat, ale to nam bolo na semindri povedané, e to by sa nemalo.

Deti mali tendenciu pouzivat’ nemecké slovicka a frazy aj v case, ked’ prave neprebiehali
lekcie nemeckého jazyka, ¢o bolo lektorkou vnimané ako negativny jav — najma kvoli
fonetickej stranke jazyka. Jej vyjadrenia smerovali k tomu, Ze chcela aby si deti osvojili
spravnu vyslovnost’ od cloveka, ktory ma ,,Statnicu® z nemeckého jazyka alebo z CD —
nosicov, ktoré im sprostredkuju prirodzend vyslovnost’ ,,Natursprechera® (vzhladom
k absolvovanému seminaru). Porozumenie cudziemu jazyku nebolo lektorkou (ako
primarny ciel’) viaimané ako pochopenie vyznamu slov, ale skér ako reagovanie na otazky,
osvojenie si zakladnych fraz, basniciek a piesni. Porozumenie nebolo ciefom v kognitivnej

rovine ale v rovine afektivnej alebo kultarnej.

Subjektivne hodnotenie prace a aj opisany koncept sebareflexie boli poznacené nazormi
rodicov a nezainteresovanych uciteliek materskej Skoly, ktori mimo lekcii vnimali
osvojenie si nemeckej slovnej zasoby det'mi. Negativny vplyv mala nedostatocna
pripravenost’ celkového projektu — hlavne nedostupnost’ materialov predskolskej vyucby

nemeckého jazyka.

32



KONTAKTNE UDAJE
Mgt. Veronika Mazalanova
Trnavska univerzita v Trnave
Pedagogicka fakulta

Katedra PEP

Priemyselna 4, 918 43 Trnava

lamazalanka@yahoo.com

Mgr. Zuzana Obertova
Trnavska univerzita v Trnave
Pedagogicka fakulta

Katedra PEP

Priemyselna 4, 918 43 Trnava

obertova.zuzana(@gmail.com

33



Cudzi jazyk z pohPadu kvalitativnej videoanalyzy

Gyongyi Ledneczka — Michaela Zovinova
1 UvoD

Vyucovaci §tyl ucitel'a je dolezitou sucast’ou ucitelovej osobnosti a jeho kazdodennej
¢innosti. Je charakteristickou ¢rtou, ktora definuje cely edukacny proces, ktory riadi. V
ramci vyucovacieho $tylu interakény styl je jednou z kP'icovych vlastnosti, ktoré
charakterizuju ucitela. Interakény $tyl ucitela je faktor, ktory ovplyviiuje klimu v triede
vsetkych druhov a typov $kol, teda uz aj v materskej Skole. Vyrazne ovplyviuje vzt'ah deti

k svojmu ucitel'ovi, ¢i uz v kladnom alebo v negativnom zmysle.

Ako uvadzaja Lynchova a Sobotova (2011), pri vyucbe cudzieho jazyka v materskej skole
ucitel’ udrziava interakciu so vSetkymi det’mi, ale aj individualnu interakciu s jednotlivymi
det'mi. Interakcia je charakteristicka tym, Zze deti reaguji neverbalne na pokyn ucitelky.
Neskor, ked’ sa deti odhodlaju k verbalnemu vyjadreniu, ucitel’ka odpoveda neverbalne.
Deti vykonavaju pokyny spolocne, mézu sa ucit’ navzajom od seba, ¢i reflektovat’ na

pokyny spoluziakov.!

Objektom nasej analyzy je interakény Styl v ramci vyucovacej ¢innosti dvoch lektoriek
nemeckého jazyka v materskej Skole. Do vyskumu boli vybrané dve lektorky nemeckého
jazyka. Ich <cinnost” na vyucovacej hodine sme analyzovali prostrednictvom
videozaznamov: 5 videozaznamov z piatich edukacnych aktivit jednej lektorky a 7
videozaznamov zo siedmich edukaénych aktivit druhej lektorky. 12 videozaznamov sme
analyzovali metédou nepriameho pozorovania a nasledne sme predlozené data
kvalitativne vyhodnocovali. Z celkového suboru sme si vytipovali konkrétne situacie,
ktoré sa priamo dotykali vyskumnych otazok. Tie sme nasledne zatriedili podla vopred

zadefinovanych kodov.

LLYNCH, Z., SOBOTOVA, J. 2011. Cudzi jazyk v materskej skole. In Kolektiv autorov.
Metodika predprimarnebo videldvania. Partizanske: Expresprint, s. 261- 270
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CieT'om nasho vyskumu bolo:
- zistit’, aky je interakény Styl oboch skimanych lektoriek v materskej skole;

- overit, ¢ je mozné na zaklade predlozenych videi vyvodit’ zavery o ich

interakénom Style;
- porovnat’ (ak je to mozné) interakcny $tyl oboch lektoriek.

Nasim ciefom nebolo rekonstruovat’ z videozaznamu vSetky aspekty interakcie, ale

sustredili sme sa len na vybrané cinitele.

V tomto vyskume sme sa sustredili na vyskumné otazky, ktoré maji priamy vztah
k interak¢nému $tylu lektorov v materskej Skole. Predovsetkym nas zaujimalo, aka je
spatna vazba lektoriek na reakcie deti, aké su reakcie deti na pokyny lektoriek, ¢i existuju

rozdiely v spatnej vizbe medzi lektorkami.
Vymedzili sme si nasledujice vyskumné otazky:
1. AKky je interakcny Styl lektoriek?
2. Existuje vo vyucovani prekryvanie emotivnej a lingvistickej roviny?

3. Ako vyuzivaju lektorky pri vyucovani pohybové aktivity na prezentovanie novej

lexiky?
4. Existuju rozdiely v interak¢nom $tyle medzi lektorkami?
5. Existujd medzi edukac¢nymi aktivitami kazdej z lektoriek pozorovatelné zhody?

Na zaciatku vyskumu sme preskumali celd vyskumnua vzorku, aby sme mohli stanovit’
subor dat, s ktorymi budeme pracovat’. V dalsej faze sme stanovili vyskumny problém,
ktory sme oznacili ako interakény §tyl ucitela. Pre toto zameranie sme sa rozhodli po
uvodnom preskimani poskytnutej vyskumnej vzorky na zaklade pozorovatelnych
charakteristickych znakov vyucby oboch lektoriek. Pre zefektivnenie analyzy sme sa
rozhodli pracovat’ s obmedzenym rozsahom dat, preto boli vybrané len kratke sekvencie

z jednotlivych videozaznamov. Po preskimani vybratych c¢asti sme stanovili vyskumné
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otazky. Spracovanie vybranych situacii prebiehalo tak, Ze sme najprv vypracovali
podrobny prepis, s opisom celkovej situacie. Kédovanie sme uskutocnili s vyhotovenym

podrobnym prepisom.

Uvadzame kody, ktoré sme pouzili a ktoré vsak nepokryvali celd nami vymedzenu
vyskumnu vzorku. Niektoré kédy st charakteristické pre jednu lektorku, druhé len na

druht a na$li sa aj spolo¢né crty, ktoré budu analyzované neskor.
Vysvetlenie kédov:

1. Odklananie — situacia, v ktorej lektorka nechd priestor na prejav diet’at’a, ktoré sa
v$ak vel'mi rychlo odklana od témy — nedostatocné usmernenie prejavu diet’at’a

lektorkou.

2. Prehliadanie — situacia, v ktorej lektorka ignoruje prejavy deti — ¢i uz verbalne

alebo neverbalne.

3. Emotivna — lektorka presahuje lingvisticki rovinu a prechadza do emotivnej, je

empaticka a citliva na ukor vyucby cudzieho jazyka.

4. Rytmizacia — sprevadzanie basne pohybom, jazykové vzdelavanie spojené

s nacvicenou sériou pohybov.

5. Stereotyp — pouzivanie rovnakych postupov v rovnakych fazach vyucovania bez
ohl'adu na podmienky v triede — rovnakych edukacnych aktivit, motivacie, spitnej

vizby apod.

2 OPIS VYBRANYCH SEKVENCIi

V nasledujucej casti prispevku predkladime opis jednotlivych vybranych sekvencii
z edukac¢nych aktivit, realizovanych v jednotlivych triedach materskej skoly, ktoré sme
zatriedili podl'a stanovenych kédov. Pre priblizenie edukacnej situacie v triedach sa opisy
doplnené prepismi rozhovorov — (vyznam  skratick v prepisoch: L=Lektorka,

D=Diet’a/deti).
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2.1 Lektorka A
Emotivna
A) Video - 10.03.25_0850_019_Fra_Z_Malacikovia, Sekvencia — cca od 5:00 — 5:45
Opis situacie 1:

V triede je lektorka a 13 deti, ktoré sa zucastfiuji vyucovania. Vsetci sedia v kruhu,
pricom lektorka je sucast’ou tohto kruhu. Sedia tesne pri stene — lektorka sa chrbtom
takmer opiera o tuto stenu. Na zabere z kamery este vidime jedného chlapca, ktory je
mimo vyucovania, sedi na stolicke a sleduje dianie. Edukacna aktivita uz presla tvodnou
tazou, ktord moézeme povazovat’ za motivacnu a prave prebicha expozicia. Deti sa ucia
dve nové slovicka — gut a schlecht. Ucia sa to pocas aktivity, pri ktorej sa ich lektorka rad-
radom pyta, ako sa maju a oni jej maji povedat’, ¢i dobre alebo zle a maju pritom ukazat’
aj palec — bud’ smerom nahor (ked’ sa ma dobre), alebo nadol (ked’ sa ma zle). lektorka pri
pytani sa drzi v rukach babku (druht ma opretd o koleno a nemanipuluje s flou) —
naznacuje, ze sa pyta Liza a ked’ je spokojna s odpovedou, zatlieska a povie Kiap-klap).
Ked od diet’at’a dostane odpoved, pyta sa d’alsicho: Und du? Wie gehts dir? (tato otazka je

pre diet’a zaroven pokynom, aby sa vyjadrilo)

Rozhovor 1:

L: Und du? Wie gebts dir?

D1: Gut. (ticha odpoved sprevadzana gestom — prst nahor)

L: Guununnt. Vyborne. Klap-klap-klap. (tieska s Lizou) Und du? Wie gebts dir?
D2: Gut. (ticha odpoved sprevadzana gestom — prst nahor)

L: Guuunt. Vyborne. Klap-klap-klap. (tlieska s Lizou) Und du? Wie gebts dir?
D3: Schlech?! (povie jasne a dorazne a pouzije aj gesto — prst nadol)

L: (zhikne) Schlecht?! Warnm schlecht? (pauza) Preco takto zle, hm? (a ukaze prstom nadol)
(pauza, chlapec sa zacne pozerat’ do zeme, pokréi plecami) Preco sa mas zle, nieco t'a

boli? (chlapec sa vrti, neodpoveda) Preco...
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D3: Lebo je vonku zimka. (povie ticho)

L: Zimka ti je vonku? Ano? Ale ved nam u% sa ukaze za chvilocku slnie¢ko. (chlapec sa
pozrie smerom k oknu) My ho za chvilocku presvedcime, aby vyslo
slnieCko..vevvriicicieicanee (nerozumiem), aby si sa mal gu#, ano? (ukaze prst nahor) Und du?

Wie gebts dir?.... (chlapec ukaze prst nahor)
B) Video - 10.04.14_0915_027_Fra_Z_Malacikovia, Sekvencia — cca od 2:05 — 3:05
Opis situacie 2:

V triede je lektorka a 15 deti, ktoré sa zucastfiuji vyucovania. Vsetci sedia v kruhu,
pricom lektorka je stcastou tohto kruhu. Sedia na koberci pri policiach s hrackami
a sklenenych dverach. Edukacna aktivita uz presla uvodnou fazou, ktord moézeme
povazovat’ za motivacni a prebicha fixacna cast’ edukacné aktivity, nakolko deti
nepreberaju nové ucivo, ale opakuju si dve slovicka z minula — gut a schlecht. Najprv si ich
spolu s lektorkou zopakovali aj s prislusnymi gestami (prst nahor — gu#, prst nadol —
schlech?) a nasleduje precvicovanie tychto dvoch slovicok. Precvicovanie prebieha pocas
aktivity, pri ktorej sa lektorka deti rad-radom pyta, ako sa maji a oni jej maji povedat’, ¢i
dobre alebo zle a maju pritom ukazat’ aj palec — bud’ smerom nahor (ked sa ma dobre),
alebo nadol (ked’ sa ma zle). lektorka pri pytani sa drzi v rukach babku (druhd ma opreta

o koleno a nemanipuluje s lou) — naznacuje, ze sa pyta Jens.
Rozhovor 2:

L: No a teraz nas kamarat Jens sa Vas vsetkych spyta, Zze ako sa vy mate. (hladka Jensa po
hlave) Hm? (otodi sa na dievéatko sediace po jej 'avici, ukaze sa aj s Jensom) Wie gehts dir?
Gut (prst hore) alebo schlecht (prst dole)? Ako sa mas? Gut (prst hore) alebo sehlecht (prst
dole)?
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D1: Dobre (velmi tichd a nezrozumitel'na odpoved).

L: Takze sa ma$ na jednicku? (ukaze prst hore) Guuunuunt. (kratka pauza) No, und du?

(presunie pozornost’ na druhé diet'a) Wie gehts dir? (pokyve s Jensom zo strany na stranu)

Gut (prst hore) alebo seblecht (prst dole)? Ako sa mas?

D2: Schlecht (ticha odpoved).

L: Ty sa mas takto? (prst dole) Schlecht, zle? A preco sa mas zle?

D2: Lebo som smutna (popri tom iné diet’a nieco hovori - nerozumiet’).
L: Si smutna? A preco si smutna?

D2: Lebo mi vSetci robili zle.

L: Kto ti robil zle?

D2: Lucia.

L: Lucka ti robila zle? Lucka, (pozrie na fiu) no no no (pohrozi prstom). Ideme d'alej
(poztie na d’alsie diet’a v poradi). Otko, wie gehts dir? (pokyve s Jensom zo strany na stranu)
Gut, na jednicku (prst hore), alebo sa mas takto s prstekom dole (gesto) sehlecht? (chlapec
sucasne s lektorkou spravi gesto — prst nahor a prikyvne) Guuuut, vynikajuco. A ty? Wie
gebts dir? Ako sa mas ty? (chlapec ukaze prstom nadol) Schlecht? Aj ty sa mas zle? A d’alej?
Wie gebts dir? Gut (prst hore) alebo schlecht (prst dole)? (dievéatko ukaze prst nahor)

Guunnt? Na jednicku? Vynikajaco.

Odklananie

B) — v ukazke je pritomny aj tento kod.

C) Video - 10.03.17_0850_0O27_Fra_Z_Malacikovia, Sekvencia — cca od 1:48 — 2:25
Opis situacie 3:

V triede je lektorka a 16 deti. Edukac¢na aktivita je v organizacnej faze a lektorka chce, aby
deti utvorili kruh, v ktorom budd pracovat’. Stoja v kruhu a lektorka chce dat’ pokyn, aby

si sadli, ale jeden chlapec sa jej prihovori.
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Rozhovor 3:

L: Co je, Samko?

D1: My sme boli v cirkuse.

L: V cirkuse? Potom nam porozpravas.
(dalsie deti cez seba vykrikuja)

D2: A ja som videla jedného malého konika pri aute.

L: Potom si o tom porozpravame, dobre?

D2: Dobre, dobre.

L: Dobre deti, tak, teraz...

D3: A ja som videla tam aj konika...

D4: A ja som videl aj t'avy aj konikov.

L: Vsetko mi porozpravate, co ste tam videli, dobre...

D2: A ten cirkus bol v noci veI'mi pekny a svietil.

D4: A ja som tam videl malé cirkuse.

L: Dobre, tak mi to vSetko porozpravate. (prst na tstach a pokritenie hlavou)
D3: Aj ja som vcera bola v cirkuse.

L: Ale uz si posadame na kobercek tak, ako teraz stojime. Sup!

Sekvencia — cca od 4:48 — 5:15

Opis situacie 4:

Edukac¢na aktivita sa presunula do motivacnej fazy, lektorka drzi v rukach Jensa a hovori

o tom, ako on vel'mi zabuda a Ze sa mu treba nanovo popredstavovat’.
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Rozhovor 4:

L: No on vel'mi rychlo zabuda, a viete...

D1: Aj Dominik.

L: Aj Dominik. Tvoj bracek tak rychlo zabuada? A potom mu musis...
D2: A Pat’ko nie.

L: ...vSetko mu musis...

D2: A moj, a moj, a moj tato zabuda.

D3: Cvicky...

L: Ano? Deti...

D3: Pozri, aké mam cvicky (sadne si pred lektorku).
L: Krasne mas cvicky. Krasna si dnes cela. Schin.
D2: Ja mam tieto staré.

L: Dobre, deti...

D4: A ja mam nové.

L: ...ale uz prstek si dajte na pusinku...
Prehliadanie

D) Video - 10.03.25_0850_0O19_Fra_Z_Malacikovia, Sekvencia — cca od 00:00 —
00:37
Opis situacie 5:

V triede je lektorka a 11 detd, ktoré sa zucastnuju vyucovania. Situdcia sa odohrava hned’
na zaciatku edukacnej aktivity. Vsetci stoja v kruhu a drzia sa za ruky, az kym lektorka
neda pokyn, aby sa posadili. Lektorka sedi pri stene a okolo nej ostatné deti. Cakaju, o sa

bude diat’. Lektorka si berie babky a ukazuje ich det’om.
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Rozhovor 5:

L: Taaak deti, teraz sme si spravili sehinen Kreis, pekny kruh sme si spravili, a teraz si
sadneme na kobercek (sadnu si a pustia sa). Taaak, mozeme sa pustit’. Vyborne. Ja si tu
nieco zoberiem (po kolenach ide k stoliku vedla kruhu, na ktorom ma polozené papiere a
kto je to? Wer ist das? (v jednej ruke drzi Jensa, v druhej Lizu a ukazuje ich detom)

D: Liza. (ticha odpoved jedného z deti)

L: (poklada Lizu na kolena a v rukach drzi Jensa, ktorého ukazuje detom). No, najprv
toto. Ako sa vola tento chlapcek? Wer ist das? (pauza) To je Jens, to je na§ kamarat, s

ktorym ja tu chodim (a kyve s Jensom so strany na stranu).

E) Video - 10.03.17_0850_0O27_Fra_Z_Malacikovia, Sekvencia — cca od 11:03 -
11:20, 13:04 — 18:00

Opis situacie 6:

Edukac¢na aktivita je v expozi¢nej faze. Lektorka ukazuje obrazky a pyta sa na kvietky,
neskor deti ukazuju ich kvetinky podla farieb. Lektorka v tychto sekvenciach tuplne
prehliada, ze dvaja chlapci jej sedia mimo kruhu a st tak ,,mimo diania“. V prvom pripade
to pomerne rychlo zaregistruje a nakaze detom, aby obnovili kruh. V druhom pripade
situdciu neriesi az do chvile, kedy uz planuje odist’ z triedy. Chlapci po case stratia zaujem

a prestanu davat’ pozor. Pozeraju sa do kamery a vrtia sa.
Sekvencia cca od 21:54 — 22:11
Opis situacie 7:

Situacia na konci edukacnej aktivity, lektorka sa chce s det'mi rozIucit’, vsetci uz stoja

a kazdy drzi v rukach kvetinku a jedna zostala na zemi.

Pozn.: Pred touto sekvenciou pustila jedného z prehliadanych chlapcov na WC a on sa

este nevratil (na zemi lezi prave jeho kvetinka).
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Rozhovor 7:

L: A tu je ete taka kvetinka. Cia je to? Komu patri kvetinka?

(nerozumiem)

L: ...tiez? To je asi taka navySe. Kazdy ma kvetinku v rucicke? Tak si zakyvame...
Stereotyp

A) a B) — stereotyp pritomny v oboch ukazkach

C) — snaha navratit’ deti naspat’ k téme edukacnej aktivity — stereotypna — ,,to si potom

povieme*

2.2 Lektorka B

Prehliadanie, Rytmizacia, Stereotyp
A) Video - 10.03.19 1430 Jam_ Bab_Z_ Mackovia, Sekvencia cca od 0:00 — 1:16

Opis situacie 1:

V triede je lektorka a 10 deti (5 dievcat a 5 chlapcov), ktoré sa zucastiiuju vyucovania.
Situacia sa odohrava na zaciatku edukacnej aktivity. Lektorka sedi na zemi, oproti nej
sedia deti na koberci v polkruhu. Babky, Jens a Liza, su pred lektorkou polozené na zemi.
Je to uvodna faza edukacnej aktivity, deti maju nacvicovat’ pozdravy a basnicku

v nemeckom jazyku.

43



EMPIRICKE STUDIE ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

Rozhovor 1:

L: Kto si ma pamaita, ako sa ja volam? (babky na zemi po kope)
D: Ja (prihlasi sa jeden chlapec)

D: Ja (hovori d’alsi chlapec)

L: No, ako sa ja volam, ako sa ja volam?

D: Lucia............... ( hovoria 2 dievcata, pricom lektorka sa pozera na chlapca, ktory sa

prihlasil a ktorému neposkytne priestor na prejav) Pozn.: tato otazka je nepodstatna.

L: Lucia — zopakuje po det’och, (konstatuje) a pyta sa dalej: A moji kamarati sa ako

volajur (polozi babky na kolen4)

D: Liza a Jens - odpovedaju

L: ....a Jens, ano, a tak ich pozdravime pekne, ako ich pozdravime?
D: Ahoj, Liza. (1 dievcatko)

L /D: Hallo, 1.iza, hallo, Jens. (lektorka opravi nespravnu odpoved a hovoria spolocne,
pozn.: lektorka nedala jasny pokyn, aby babky pozdravili deti v nemcine.)

L: Teraz sa pekne postavime, steh auf, alle Kinder steh auf, sa postavime a pozdravime ich

este raz, aby dobre poculi (v jednej ruke drzi obidve babky).
L /D: Hallo, 1.iza (ukazuje Lizu), Hallo Jens (ukazuje Jensa).
sagen alle Kinder............. (babky polozi na zem):

grofse Kinder, kleine Kinder

dicke Kinder, diinne Kinder

tranrige  Kinder, lustige Kinder. (nacvik basne sprevadzany

pohybom, deti  napodobnuju
lektorku)

(Pozn.:Jeden chlapec na kraji sa vObec nezucastiuje aktivity, lektorka sa ho nesnazi

zapojit’.)
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L: A teraz pozdravte vasho kamarata alebo kamaratku, dajte mu rucicky a poviete mu
hallo...., hallo — no, koho mate vedl'a seba, hallo, hallo (vzorovo podava ruky dvom det’om z
kraja , dalsim dvom z druhého kraja, Gplne na kraji chlapec odmieta podat’ ruku,

pohladka ho po tvari):

L: Sagen alle Kinder:

D: Ja mam schované ruky

L: Ty mas schované rucicky, dobre
grofse Kinder, kleine Kinder
dicke Kinder, diinne Kinder

Do (nerozumiet’) (Pozn.: jeden chlapec namieta, aby ho chlapec, ktory stoji

vedla neho, pustil — bez reakcie lektorky — bez prerusenia pokracuje d’alej):
tranrige Kinder, lustige Kinder.
L: Krasne, sadkajte si, sezg ench. (pozn.: neadekvatna pochvala)

Prehliadanie, Rytmizacia, Stereotyp

B) Video - 10.03.22_1445 Mur Bab_Z_ Malacikovia, Sekvencia cca od 0:00 — 1:23
Opis situacie 2:

V triede je lektorka a 11 detf (10 dievcat a 1 chlapec), ktoré sa zucastiuju vyucovania.
Situacia sa odohrava na zaciatku edukacnej aktivity. Vsetci stoja v kruhu, vratane lektorky,
ktora v rukach drzi babky. Deti sa drzia za ruky. Triedna ucitel’ka im upravuje celenky s
kvietkami, ktoré maja na hlave. (Pozn.: Ich funkcia nie je jasna, v tvode v sledovane;
sekvencii nezohravaja ziadnu dlohu, skér posobia rusivo.) V tejto Gvodnej faze maja deti

nacvicovat’ pozdravy a basnicku v nemeckom jazyku.
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Rozhovor 2:

L: To su nasi kamarati, ako sa volaja, pamaitate si, ako sa vola tento moéj kamarat?
(ukazuje Jensa), Jens, a toto je a toto je nasa kamaratka.

D: Liza (odpoveda jedno dievcatko)

L: Liza, richtig, a teraz ich pekne pozdravime, jako ich pozdravime? Hallo 1.iza, hallo, Jens
(ukazuje babky),

Sagen alle Kinder:
groffe Kinder, aké su deticky velké, grofe Kinder
malické su: &leine Kinder
dicke Kinder, (nevysvetli)
diinne Kinder, také chuducké
traurige Kinder, nickedy st smutné, niekedy placete, tak zraurige
a ked’ ste veselé, tak ste /ustige -lustige Kinder.

(lektorka nacvik  basne  sprevadza

pohybom)
Tak, este raz ich pozdravime, hallo 1.iza, hallo, Jens (ukazuje babky)

Sagen alle Kinder:

grofse Kinder, kleine Kinder
dicke Kinder, diinne Kinder
tranrige Kinder, lustige Kinder.

(Iektorkanacvik basne sprevadza pohybom, deti ju napodobniuju)
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L: A teraz este pozdravte vasich kamaratov, alebo kamaratku, koho mate vedla seba, date
im rucicku a poviete im: ballo. Ako im tak poviete ballo (pristipi k dievcatku) ako sa ty
volas? — Zuzka ...... ova (priezvisko nerozumiet’) (V tom istom okamihu zasahuje do
¢innosti  povodna ucitelka skupiny, pristupuje k dievcatku a upozorfiuje ju, aby si
nechytala pancusky a upravi ju, lektorka tento vstup necha bez povsimnutia), tak pekne,
date rucicku a poviete hallo, Zuzka, koho mate vedl'a seba , mozete pozdravit’, no, dajte

tak rucicku.

D: ja som Emka

L: Ty si Emka (otocf sa jej chrbtom)
D: A ja som Terezkal

L: Ty si Terezka, dobre (nevenuje tymto prejavom pozornost’, len automaticky zopakuje,

¢o pocula) a teraz si sadkajte, a teraz si mozete sadkat’, serg ench, pekne si sadkajte.
D: Aja som.....Rebeka ....ova — (nerozumiet’)
L: Ano

Prehliadanie, Rytmizacia, Stereotyp

C) Video - 10.03.26_1430_Jam_Bab_7,_Mackovia, Sekvencia cca od 0:00 — 1:08
Opis situacie 3:

V triede je lektorka a 11 (5 dievcat a 6 chlapcov) deti, ktoré sa zacastiuji vyucovania.
Situacia sa odohrava hned na zaciatku edukacnej aktivity. Lektorka sedi na zemi, oproti
nej sedia deti na koberci v polkruhu. Prebieha tvodna faza edukacnej aktivity, deti majua

nacvicovat’ pozdravy a basnicku v nemeckom jazyku.
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Rozhovor 3:

L: Ste sa uz aj napapkali? Ste napapkani? Ako vy ste Sikovni, a tak sa teraz pekne
postavime, szeh auf, pozdravime, pamatate si nasich kamaratov, ako sa volaju? Ako sa volar?

— ukazuje Lizu

D: Liza

L: A tento kamarat?

D: Jens

L: Liza, Jens — ako ich pozdravime? Hallo, 1 iza, Hallo, Jens
Sagen alle Kinder:
grofse Kinder, kleine Kinder
dicke Kinder, diinne Kinder

traurige  Kinder, lustige Kinder. (lektorka nacvik basne sprevadza

.,

pohybom, deti ju napodobnuju)

L: Teraz pozdravte vasho kamarata, alebo kamaratku, dajte mu rucicku a poviete mu

hallo, hallo, no, mozes$ pozdravit’, hall. ...
Sagen alle Kinder:
grofse Kinder, kleine Kinder
dicke Kinder, diinne Kinder

traurige Kinder, lustige Kinder. (lektorka nacvik basne sprevadza

.,

pohybom, deti ju napodobnuju)
L: No, krasne, sadkajte si, serg euch, sadkajte si.
D: Ja som vas videl....(jeden chlapec)
L: Si ma videl? Dobre. — a pokracuje d’ale;.

Prehliadanie, Rytmizacia, Stereotyp
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D) Video - 10.04.14_1445_Jam_Bab_Z_Lienocky, Sekvencia cca od 7:15 — 8:21
Opis situacie 4:
V triede je lektorka a 14 deti (7 dievcat a 7 chlapcov), ktoré sa zucastiiuju vyucovania.
Situacia sa odohrava v strede edukacnej aktivity, sedia na zemi. Prebieha organizacna faza
vyucovania, kedy prechadzaja z ukoncenej aktivity na d’al$iu. Lektorka dava pokyn detom
aby sa postavili. Maju urobit’ kruh okolo oblacika a slniecka, ktoré zostali na zemi
z predoslej aktivity. Lektorka uvadza nasledujicu fazu tym, ze sa naucia jednu basen,
zaroven sa opyta deti, ¢i vedia ako pada dazdik. Lektorka vzorovo predvedie, deti
napodobnujia. Tesne pred aktivitou jeden chlapcek odchadza na toaletu, hned po nom
dalsi. Pocas sledovanej aktivity sa ani nevratia. Lektorka to nechava bez povsimnutia.
Dalif chlapec sa tiez nezicastiuje tejto Casti edukacnej aktivity, z dialky sleduje ostatnych.
Jedno dievcatko pocas nacviku basne opusti kruh a volne sa prechadza okolo nich. Deti
pocas aktivity sa zabavaju medzi sebou, nedavaju pozor.
Rozhovor 4:
L: Regen — je dazdik, Regen, Regen, tropf, tropf, tropf — pada (ukazuje)
D:....... (nerozumiet’)
L: Ano — pokracuje: fillt auf meinen — ¢o mame toto? (ukazuje na hlavu) Hlavicku,

anf meinen Kopf, Kopf, Kopf — tak zakyvame hlavickou, viete zakyvat’ hlavickou?

Tak skasime este raz:

Regen, Regen,
tropf, 1oy, trpy.

A znova ako pada dazdik? (pauza, ukazuje, ako pada dazdik) Regen, Regen,

Ako pada dazdik?(ukazuje) tropf, tropf, tropf.

fallt aunf meinen, co mame toto? (ukazuje na hlavu) Hlavicku.  Kopf, Kopf, Kopf.
Fdllt anf meine Beine (na nozicky, ukazuje), Beine.

Liebe Sonne — kde mame slniecko? Hore! (ukazuje jednou rukou)
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Liebe Sonne, scheine! — svieti, nech nam zasvieti.
Tak skasime este raz: Regen, Regen, tropf, tropf, tropf
D: trop
L:  Fallt anf meinen Kopf, Kopf, Kopf.
Fdllt anf meine Beine — kde mame nozicky? Bezne
Liebe Sonne scheine! — milé slniecko zasviet’!
Super.

3 ANALYZA

V nasledujicej casti zhodnotime jednotlivé ukazky, ktoré sme prezentovali vyssie a ktoré

na zaklade dostupnych dat charakterizuju interakcny styl oboch lektoriek.
3.1 Zhodnotenie — Lektorka A

Na zaklade uvedenych ukazok z dostupnych videf mozno konstatovat’, ze lektorka A ma
pri praci v triedach tendenciu prechadzat’ od lingvistickej roviny vyucovania do roviny
emotivnej. Potvrdili sme to v ukazkach A a B, kde lektorka poskytuje defom pozitivhu
spatna vazbu len v pripade, ked jej odpovedia ocakavanym spésobom — tj. ked jej
povedia gut a pripadne ukazu prst nahor. Ak ale diet’a nezareaguje oc¢akavanym sposobom
— t.j. pouzije slovicko sehlecht, tak sa nedocka pochvaly za to, ze spravne pouzilo nové
slovicko. Prave naopak — lektorka pouzije negativnu spitnua a zacne odpoved’ analyzovat’,
pricom nakoniec situdciu uzavrie, ze sa ma dané dieta aj tak gut. Pre lektorku je
ddlezitejsie, aby sa malo diet’a dobre, nez aby sa naucilo pouzivat’ obidve nové slovicka.
Tato emotivnost’ je citel'na aj v tom, ze lektorke staci, ak diet’a ukaze prst nahor a nic
nepovie. No aj tak dostane pozitivnhu spdtnd vizbu, nakolko sa ma v sdlade
s lektorkinymi ocakavaniami. Z toho vSak vyplyva, Ze lektorka nielen prechadza
z lingvistickej roviny vyucovania do emotivnej, ale nickedy akoby zabudla, Ze je v triede,
aby deti vyucovala cudzi jazyk. Viac sa sustredi na to, aby sa deti naoko citili dobre a vtedy
je aj ona spokojna. Naznacuje to, ze lektorka nema jasne stanoveny ciel edukacnej

aktivity, ktory by v ramci aktivity sledovala.
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Zaroven to poukazuje na skutocnost’, ze lektorka nevhodne vyuziva spitna vizbu. Deti
nemajd jasno v tom, ¢i si chvalené za to, ze spravne pouzili slovicko — gut alebo schlecht,
alebo za to, ze sa maju dobre. Lektorka ich pochvali aj ked” pouziju nemecké slovicko, aj
ked len neverbalne (gestom) vyjadria, ze sa maja dobre. Ak vSak pouzijui nemecké
slovicko, ale nie to, ktoré lektorka chce pocut’, nie su pochvalené. To ich potom vedie
k tomu, Ze sa priklanaju len ku gestikulacii a lingvisticky ciel’ edukacnej aktivity sa vytraca.
Najmi v ukazke A je vel'mi vyrazné odradzanie od pouzitia slovicka sehlecht. V ukazke B
pocas rovnakej edukacnej aktivity uz sice nevystupuje tak ostro proti pouzitiu tohto

slovicka, ale pozitivna spitna vazba po jeho pouziti nenastane.

Jej edukacnej aktivity sice nie su stereotypné, ale v opakujicich sa aktivitach je stereotyp
dost’ vyrazny (ukazky A a B). Rovnako je citel'ny aj v interakcii s det'mi, ked ich chce
usmernit’ (ukazka C) — stale pouziva frazu ,to si povieme neskor®, hoci tato je uplne
neucinna. To ma za nasledok, ze strat{ pol minuty z edukacnej aktivity len preto, lebo
nevie dosiahnut’, aby sa deti zacali sustredit’ na dianie na hodine. V ramci tej istej
edukacnej aktivity sa potom situacia s odklonom pozornosti deti este zopakuje a lektorka
opit’ nie je schopna utlmit’ tieto tendencie uz v zarodku. Nasledkom tychto preruseni je,
ze cela edukacna aktivita bola neefektivna a s vyu¢ovanim nemciny nemala takmer nic¢
spoloc¢né. Navyse lektorka ukazala, Ze nie je schopna sledovat’ aktivity vsetkych deti (hoci
sedia pred fiou a okolo nej v kruhu), ¢o vyust'uje az do situacie, ze zabudne, kde sa

nachadza jedno z detf (ukazka E — situacia 7).
3.2 Zhodnotenie — Lektorka B

Zo spracovanych ukazok z videozaznamov lektorky B mozno konstatovat, ze ma
tendenciu ignorovat’ prejavy deti. Potvrdilo sa to vo vsetkych ukazkach (A-D), kde
lektorka na prejavy deti reaguje kratko, bez prejavenia zaujmu, zopakovanim prejavu
a/alebo kriatkou odpoved’'ou ano, dobre. Z analyzovanych ukdzok je jasné, ze lektorka
postupuje podla vopred pripravenej osnovy a pocas vyucovania neberie ohl'ad na rozne

okolnosti, podmienky ktoré sa vyskytna v triede.
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Vyucovanie, resp. svoj vyucovaci $tyl neprisposobuje det'om, napriek tomu, Ze pracuje s
odlisnymi vekovymi kategériami deti a nemeni svoj postoj, ani ked wvzniknu rozne,
neocakavané situacie pocas vyucovania. Jej edukacné aktivity su stereotypné, neposkytuje
priestor defom na samostatné prejavy napr. v nacviku pozdravov, i ked’ da pokyn, Ze si
maju podat’ rucicky a povedat’ hallo, tymto aktivitam nedava dost’ casu det'om aby sa
prejavili, aby precvicili jednotlivé slovicka. Deti napodobnuju lektorku, ktora ich aktivitam
venuje malo pozornosti. To ma za nasledok, ze prehliada prejavy deti a neposkytne im
ziadnu spatnu vazbu. Prehliada aj situacie, kedy sa deti neztcastiuju aktivity. Nechava bez
komentara aktivitu aj pasivitu deti. Na vybranych ukazkach moézeme spozorovat, ze
nacvik basnicky v kazdom pripade sprevadza pohybom, gestami, ¢o sme nazvali
rytmizaciou. Tento jav moézZeme spozorovat’ vo vSetkych ukazkach. To, Ze v jej
vyucovacom Style prevlada stereotyp, potvrdzuju ukazky, kde mozeme spozorovat’ tu istd

postupnost’ bez ohl'adu na okolnosti, lektorka neodboc¢i od dopredu pripravenej osnovy

ani v jednom pripade.

Reakcie deti na lektorkine pokyny maja charakter napodobnovania, hlavne pri rytmizacii,
je otazne, ¢i deti porozumeli jednotlivym slovickam. Tie boli vysvetlené v dvoch
pripadoch, pocas nacviku basnicky, ¢o nepovazujeme za vhodné, pretoze deti nemali
priestor na to, aby porozumeli jednotlivym slovickam a aby vyslovili jednotlivé slovicka a
nemali dostatok casu ani na ich precvicovanie. Pre nedostatocné vysvetlenie preto nacvik
basnicky zostal v rovine napodobniovania namiesto porozumenia. U niektorych deti
nedostatocné porozumenie vyvolalo pasivitu, co zostalo zo strany lektorky bez

povsimnutia, nedokazala deti aktivizovat’.

Prehliadanie je dobre spozorovatelné aj pri kladeni otazok. Je to dolezity moment
vyucovacieho procesu, kedy prostrednictvom otazok mézeme deti aktivizovat’, nadviazat’
kontakt, motivovat’ a kedy sa interakcny Styl méze uplatnit’. Lektorka tato moznost’
nedokazala vyuzit’ v prospech edukacnej aktivity, pretoze po polozeni otazok neposkytla
detom priestor na to, aby sa vyjadrili, prejavili, odpovedali. V pripade lektorky B sme

nespozorovali situacie, v ktorych lektorka necha priestor na prejav diet’at’a a odklana od
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témy (kéd: odklananie), ani situacie v ktorych lektorka presahuje lingvistickd rovinu

a prechadza do emotivnej (kéd: emotivna).
4  ZAVER

Cielom realizovaného kvalitativheho vyskumu bolo zistit’ interakény styl lektoriek v
materskej skole. Nasim zamerom nebolo sledovat’ vSetky pritomné interakcie, zamerali
sme sa na najfrekventovanejsie javy, ktoré boli pritomné v nami vybranych ukazkach a
ktoré su charakteristické pre interakény Styl jednotlivych lektoriek. Na zaklade
sledovanych videozaznamov sme zistili, Ze kazda z lektoriek pouziva iny vyucovaci styl pri
praci s det'mi. Spolo¢nymi ¢rtami si do istej miery stereotypné spravanie, prehliadanie
potrieb ¢i reakcif deti. Rovnako za spoloc¢nu ¢rtu oboch lektoriek mozeme povazovat’ aj
snahu zapdjat’ do interakcie na edukacnej aktivite babky Jensa a Lizu (ktorym sme sa ale

v tejto sprave podrobnejsie nevenovali).

Mozno tak konstatovat, Ze edukacné aktivity jednotlivych lektoriek si v mnohych
ohladoch uplne odlisné. Kym lektorka A je pomerne citliva na konkrétne prejavy deti
a vel'kd ulohu u nej zohrava prave emocna rovina (Co vSak ide na ukor osvojenej lexiky
deti), lektorka B ma vopred premysleny cely chod edukacnej aktivity, vybocenie nie je
mozné a prostrednictvom telesnej aktivity a rytmizacie s det'mi priam ,,driluje rozsiahly

subor lexiky, ale aj celych viet a textov.

Zhodnotit’ efektivitu covania oboch lektoriek je velmi naro¢né. Lektorka A kladie
vyu

omnoho nizsie naroky na samotnu nemcinu vo vyucbe a su edukacné aktivity, kedy sa

jazyk stane len okrajovou zalezitostou. Mézeme ju charakterizovat’ tak, Zze sa zameriava

na vytvaranie kladného postoja deti k predmetu — nemeckému jazyku.

Lektorka B sice kladie doraz na aktivitu deti, jedna c¢innost’ strieda druhd a naroky sa
pomerne vysoké, ale vic¢sina detf len v malej miere ovlada lingvistickt rovinu aktivit, skor
ide o naucené pohyby a recové prejavy s nimi spojené opakuju alebo imituji po samotnej

lektorke. Je charakteristicka tym, Ze je zamerana na rozvijanie vedomosti a zrucnosti deti.

Pre zhrnutie sa vratme k vyskumnym otazkam definovanym v dvode prispevku. Po

detailnej analyze vyskumnych dat ich mozno zodpovedat’ nasledovne:
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1. Aky je interakény $tyl lektoriek?

Lektorka A sa zameriava na vytvaranie kladného postoja deti k nemeckému jazyku,

lektorka B kladie doraz na rozvijanie vedomosti a zruc¢nosti deti.

2. Existuje vo vyucovani prekryvanie emotivnej a lingvistickej roviny?

Ano, v pripade lektorky A dochadza k prekrjvaniu emotivnej a lingvistickej roviny.
Lektorka B si drzi odstup a jasne sleduje pocas vyucovania ciel’ vyucby, ktory zahrfiuje len
lingvisticka rovinu.

3. Ako vyuzivaju lektorky pri vyucovani pohybové aktivity na prezentovanie novej

lexiky?

Lektorka A realizuje edukacné aktivity zvacsa v sede (vSetky analyzované ukazky).
V pripade lektorky B st pohybové aktivity dolezitou sticast’ou cudzojazycnej vyucby a su
charakteristické pre cely priebeh jej vyucovania. AvSak kvoli rychlemu tempu a sledu

aktivit deti nestthaju pochopit’ vyznam jednotlivych slovicok.

4. Existuja rozdiely v interak¢nom §tyle medzi lektorkami?

Ano, rozdiely st zjavné a potvrdené analyzovanymi situaciami.

5.  Existujd medzi edukac¢nymi aktivitami kazdej z lektoriek pozorovatelné zhody?

Zhody medzi edukac¢nymi aktivitami lektorky A a B pozorované neboli. Kazda vedie
edukacna aktivitu odlisSne. Zhoduju sa len v urcitych znakoch interakéného stylu —

stereotypizacia, prehliadanie.

Na zaver v kratkosti uvadzame najdolezitejsie metodické odporucania pre uskutocnenie
vychovno-vzdelavacej ¢innosti v cudzom jazyku v materskych skolach. Podl'a Lynchovej a
Sobotovej (2011) v obdobi predskolského veku nie je ani tak dolezity rozsah slovnej
zasoby, ktora diet’a ziska, prinosom skorého oboznamovania je skor rozvoj citu pre
rytmus cudzieho jazyk, prizvuk. Obsah uciva by mal zasadne vychadzat’ a nadvizovat’ na
skolsky vzdelavaci program konkrétnej materskej Skoly. Pocavanie je prvou fiazou
poznavania cudzieho jazyka, pricom je doélezité uvedomit’ si, ako sa dieta uci svoj

materinsky jazyk. Ked’ sa vyznam slova vytvara, ucitel’ka by mala zopakovat’ slovo alebo
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jazykovu struktdru niekolkokrat, poskytnat’ niekolko jeho modelov a az potom Ziadat’
o zopakovanie slova. Opakovanie (drily), ¢i uz zborové, skupinové, alebo individualne
pomahaji upeviiovat’ slovnd zasobu, ucitelka cudzieho jazyka vie, Zze tieto opakovania
musi robit’ zabavnou formou. Obdobie predskolského veku je predovsetkym obdobim
hry a spontannosti diet’at’a, preto pre opakovanie je dolezité vytvorit’ situacie, v ktorych
budu deti nachadzat’ radost’, zabavu, zazitok. Aj ked’ sa dieta v tomto veku uci Tahko
a dokaze zvladnut' zaklady cudzieho jazyka, materskd skola sa nesmie premenit’ na
miesto, kde by sa cudzi jazyk vyucoval skolskymi metédami.? Tieto odporucania by mali
ucitelia zohladnit® v zaujme efektivnej vyucby cudzieho jazyka v podmienkach
predprimarneho vzdelavania s respektovanim vyvinovych moznosti a individualnych

predpokladov det.
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Cudzi jazyk z pohPadu kvantitativnej videoanalyzy

Stanislav Javorsky — Martin Tvrdy

1  SPECIFIKACIA VYSKUMU

Vyskum bol realizovany vo vybranych materskych skolach. Vyskumnu vzorku tvorili Ziaci

vo veku 5 rokov (stredna droven jazykovych zruénosti) podl'a tabul’ky ¢. 1.
Vyskumna vzorka ziakov materskych $kol Meno skupiny Polet skupin

Stredna droven
jazykovych zruc¢nostl 3 skupiny

,,Zabky“
Stredna uroven
Materska skola 1 AL T AT 2 skupiny
»» Vcielky
Stredna uroven
jazykovych zruénosti 2 skupiny
»Zajkovia®
Stredna uroven
jazykovych zruénosti 1 skupina

»okupina 2.2
Materska skola 2

Stredna drovern

jazykovych zruénosti 1 skupina

»okupina 2.b%
Spolu 9 skupin
Tabulka ¢. 1: Vyskumnd vorka Fiakov materskych skil

Ciel'om nasho vyskumu je kvantitativne zhodnotit’ pohybovu a tematickd proporcionalitu
vyucovania a poukazat’ na problémy pri posudzovani kvality vychovno-vzdelavacieho
procesu zameraného na vyucbu cudzieho jazyka v skimanych materskych skolach.

Vyskum je realizovany v dvoch castiach:
Cast’ A sa venuje zastipeniu tém a ich proporcionalite vo vyuc¢ovani cudzieho jazyka.
Cast’ B sa venuje proporcionalite pohybov zastipenych v jednotlivich lekcidch.
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Spacovanie vyskumu je realizované na zaklade pozorovani audio-vizualnych zaznamov z

lekcii jednotlivych skupin.
1.1 Analyza vyuCovania nemeckého jazyka v materskych Skolach

V sledovanych materialoch sme pozorovali priebeh vyucovania nemeckého jazyka
v materskych  §kolach.  Kvantitativhemu  zhodnoteniu  pohybovej  a tematickej
proporcionality predchadzalo stanovenie analytickych kategorii, ktoré v pripade tematickej
proporiconality tvorili ramcové nazvy tematickych okruhov: Gvod a zaver, I'udské telo,

pocitanie, farby, smery, zvierata, pocasie a frazy.

CAST A

Tematicka proporcionalita vyuc€ovania cudzieho jazyka v sledovanych materskych
skolach

A.1. Cudzy jazyk a deti predSkolského veku

Deti prichadzaju do materskych §kol s urcitou slovnou zasobou. Tato slovna zasoba
obsahuje slova, ktoré su vyznamovo spité s tym, ¢o diet’a pozna, ¢co ho bezprostredne
obklopuje a ¢o vypina jeho Zivotny priestor. Tieto slova je potrebné identifikovat’ a im
prisposobit’ predkladant cudzojazyénd slovnd zasobu, ¢o v koneénom dosledku

ovplyviiuje celkovy proces vyucby (obsahovia napln a jej realizaciu).

Vyucba cudzieho jazyka u deti predskolského veku sa sustred'uje hlavne na slovnd
zasobu. V jazyku sa okrem slovnej zasoby (lexiky) vyskytuju aj urcité morfologické vizby
(gramatika), spravne tvorenie a skladanie viet zo slov a slovnych spojeni (syntax), spravay
vyber slov v zavislosti na kontexte a mieste komunikacie (Stylistika) a aj spravna

vyslovnost’ slov (fonetika).
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Stratégie vhodné na uputanie, motivaciu a fixaciu vedomosti (v nasom pripade casti
slovnej zasoby cudzieho jazyka) inklinujd k spontannym formam vyucby: ,,Dosabovanie
pozitivnych vysledkov a napredovanie v iskavani novych vedomosti a Jrucnosti, najmd v mladsom veku,
vo velkej miere gavisi od uiitela, ktory predstavuje najdilezitejsi tlanok celého vyucovacieho procesu. Prive

Jeho pristup k detom, k vyulovanin, postupy a metody, ktoré si uoli, ovplyviingii celfeovy vykon Fiakov.

Najdolezitejsiu tlohu teda zohrava lektor a zvoleny postup vyucby. Vo vyucbe cudzich
jazykov deti predskolského veku na Slovensku je identifikovanych a aplikovanych

niekol’ko preferovanych metdd a stratégif.*

A.1. 1 Kurikularne dokumenty a standardy vyucby

Predprimarne vzdelavanie a jeho celkova koncepcia (obsah aforma) je obsahom
oficialnych kurikularnych dokumentov Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0.
Ked'ze neexistuji vSeobecne platné ucebné osnovy pre dany stupen vzdelavania, je obsah
vyucby cudzieho jazyka u predskolakov — zostavovany individualne, konkrétnymi
materskymi Skolami a lektormi, ktori v nich posobia. Proces planovania a priprav lekcii
cudzieho jazyka je v plnej rézii lektorov, ktori maji moznost’ vychadzat’ z oficialnych
dokumentov, ale vysledna podoba pre vyucovanie cudzich jazykov u predskolakov je

individualna.

Toto je aj pripad lektorov, ktori pracovali v nami sledovanych materskych Skolach.
Materialy, z ktorych cerpali, boli urcené pre ziakov vyssej vekovej kategorie, ako pre deti

predskolského veku. Preberané témy by mali obsahovat’ tieto aspekty:

e Zmysluplny kontex ako aj sekvencia — je tiez pritomny aj pri osvojovani si
materinského jazyka a zabezpecuje jeho prirodzenost’. V procese vysvetlovania novej
slovnej zasoby sa ju lektor musi snazit’ prezentovat’ sposobom co najjednoduchsim
a najvhodnejsim pre ,malych® Ziakov. Vo vicsine pripadov je bezny sposob

prezentovania slovnej zasoby zalozeny na postupe: lektor najskor upriami pozornost’

3 ZAVODYOVA, V. 2010. Pristupy k cudzojazyénému vzdelavaniu deti predskolského veku. In Cudz/ jazyk — Brina
do sveta videldvania. Trnava: MsU, s. 15-24

4 HARTANSKA, J. 2004. Vyucovanie anglického jazyka na prvom stupni zékladnej $koly. Nitra: UKF
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ziakov na slovo, potom na jeho vyznam. Najskor sa pozornost’ upriamuje na predmet, az
potom je dieta oboznamené so slovom, ktoré ho pomenovava. Podobny postup je
vhodny aj pri prezenticii cudzojazyénych slov.> Kornej Cukovskij vyjadruje postoj
k tomuto problému tak, ze diet’a samo vie vycitit’ kontext a podl'a urcitych principov vie
vyvodit’ spravne slovo na pomenovanie daného objektu alebo cinnosti. Problémom
nebyva obsah slova, ale jeho forma, ktora nemusi byt’ vzdy gramaticky spravna. Systém
takejto tvorby slov je pre deti najprirodzenejsi a tento spésob byva najaspesnejsi pri

zapamitavani si slov a ich spravneho pirad’ovania k realiam.¢

V nasom pripade objekty pri vyuc¢ovani castokrat chybali, alebo bol na ne kladeny déraz

len minimalne.

e Pritomnost’ a dostupnost’ objektov - pre ziakov je jednoduchsie osvojovat’ si
pomenovania objektov, ktoré sa nachadzajd v ich okoli. Uspech v uceni je éasto
zavisly od mnozstva vyuzivanych zmyslov (sluch, zrak, hmat, chut’, ¢uch). Najmenej

dva zmysly (zrak a sluch) je teda vhodné zapojit’, aby sme uputali pozornost’ ziaka.”

Objekty vo vyucbe neboli zastupené do takej miery ako by bolo Ziaduce. Slovna zasoba sa
ucila predovsetkym prostrednictvom tanca a pohybov, co ale nezabezpecuje, resp.
nepomaha porozumeniu pojmov v texte, ked’ze Ziaci nevedia, ¢o v danej piesni je (aky je
jej obsah). Dalo by sa polemizovat’ o tom, ¢i prostrednictvom pohybov, ktoré sa viazu
k nemeckym slovam, vznika vztah, a ¢i je ziak minimalne schopny slovo pri danom

pohybe povedat’. V takom pripade je ale nutna analyza, ¢i konkrétne formy aktivit splnaja

podmienky pre tento ciel. Nastroj na overenie vidime jednoznacne v otestovan{ ziakov.

57ZAVODYOVA, V. 2010. Pristupy k cudzojazyénému vzdelavaniu deti predskolského veku. In Cudzi jazyk — Brina
do sveta videldvania. Trnava: MsU, s. 15-24.

6 CUKOVSKU, K. 1981. Od dvoch do piatich. Bratislava: Mladé leta

7ZAVODYOVA, V. 2010. Pristupy k cudzojazyénému vzdelavaniu deti predskolského veku. In Cudzi jazyk — Brina
do sveta videldvania. Trnava: MsU, s. 15-24
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A 1.2 Stratégie a metédy vyucby cudzich jazykov

Pri vyucovani deti predskolského veku je vyber vhodnej stratégie a metdd citlivou
otazkou. Ich vhodnym vyberom zabezpecime vyssiu kvalitu vzdelavania a vyssiu Groven
motivacie ziakov. V audiovizualnych zaznamoch vidno snahu lektorky o cyklické
nadvizovanie lekcif. Ci viak bolo zvolené spravne nie je isté, pretoze, ako dokazuju
jednotlivé zaznamy, vyucovanie sa stava pre deti akousi zautomatizovanou formou
¢innosti.

Spojitost’ pohybovych aktivit a vyucby cudzieho jazyka nam v urcitych bodoch pripomina
metodu Total Physical Response, tzv. metédu TPR. Metdda je zalozena na principe
pocavania s porozumenim. Kognitivne porozumenie jazyka je realizované a sprevadzané
vykonavanim telesnej aktivity (pohybu), ktora priamo suvisi s pocutym cudzojazycnym
pojmom. Touto metdédou si ziak fixne spaja kognitivhu vedomost’ s konkrétnou
aktivitou.® 9 Pri vyuzivani tejto metédy kladieme doraz na to, aby telesna aktivita co
mozno najpresnejsie vystihovala dany pojem. V sledovanych materskych Skolach sa
lektori snazili pri vyucbe pouzivat’ hry a pohyb ako hlavné aktivity pri osvojovani si
slovnej zasoby cudzieho jazyka, ¢o v kone¢nom dosledku svedci o tom, ze vyuzivali prave
tuto metodu. V kazdej aktivite obsahovo zameranej na pocuvanie (piesni, basni, ale aj
instrukcif lektora) sa vyskytovali pohybové cinnosti, napriklad tanec, alebo koordinované
pohybové ukony.

A.2. Zistenia z pozorovani

Ziaci v nasich skupinach vykonavali aktivity zamerazné najmé na audilne vnimanie (napr.
pocuvanie audidlnych nahravok v pripade pohybov statie — tanec). Neproporcionalne

zastapenie iba jednej zlozky, neustale opakovanie tém a ¢innosti (tabulka ¢.2, graf ¢.2),

viedli k zautomatizovaniu postupov, ktoré sa pocas danych lekcii pouzivali.

8 ZAVODYOVA, V. 2010. Pristupy k cudzojazyénému vzdelavaniu deti predskolského veku. In Cudzi jazyk — Brina
do sveta videldvania. Trnava: MsU, s. 15-24

°GARCIA, G.G. 2003. English learners: reaching the highest level of English literacy. [online].
http:/ /www.reading.otg/Publish.aspxrpage=/publications/bbv/books/bk455/abstracts/bk455-9-
garcia.html&mode=redirect
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Vysledkom bol navonok bezchybny priebeh lekcie, zdanlivé pochopenie instrukcif

a porozumenie obsahu. Intenzivnej§im pozorovanim vSak zistujeme nedostatky

v porozumeni ziakov a v spravnom spojeni redlie so slovaym pojmom (¢o je jednym

z kIdcovych zisteni pre pripravu odporacani pre prax).

< Q2
} = ~ ~ } - P ~ “
g g s =
o) Z ) % o) %’ Z 8, %
o = E N 2 N = 5 ~
N = N 7
avod a zaver 4:09 3:59 5:33 4:15 4:49 4:29 5:02 5:16 6:15
Pudské telo 9:39 7:20 9:19 8:49 7:07 7:32 10:07 7:24
pocitanie 9:12 0:40 1:46 3:26 6:44 3:35 0:29
farby 4:25 5:08 2:05 1:26 11:21 6:50
smery 2:35 1:10 1:54 3:17
zvierata 16:25 5:02 11:37
pocasie 0:59
frazy 2:35

Tabulka & 2: Témy jednotlivych lekcii a ich casové astiipenie

Graf & 2: Témy jednotlivich lekcii a ich proporiné zastipenie
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Grafické zobrazenia (graf ¢.2, tabulka ¢.2) rozpracivajd proporcionalitu, resp.
disproporcionalitu zastipenia jednotlivych tém pocas lekcie a ¢asova dotaciu, ktora bola
jednotlivym aktivitam venovana. Aj ked sa moze zdat’ ¢asova dotacia jednotlivych tém
dostacujuca, nie je v takomto kratkom case mozné, aby si Ziaci dostatocne zapamatali cely
obsah slovnej zasoby danej témy. Z tabulky a grafu je vidno, zZe jedna lekcia zahfnia velké
mnozstvo tém (navySe v porovnani jednotlivych lekcii proporcne nerovnomerne).
V pripade skupin Véielky 2 a Zabky 1 lektor voli dohromady $est’ roznorodych tém, ktoré
neprepdja, jednoducho ich uvadza ako témy, ktorymi sa maja ziaci vykonavanim cinnosti
zaoberat’. Z pohl'adu celkovej casovej dotacie lekcie je zrejmé, Ze vyssi pocet tém nie je
mozné obsiahnut’. Niektorym témam tak lektor venuje nedostatocne dlhy cas (v pripade
skupiny Skupina 2.a. zabera téma pocitania len 40 sekiand). Takyto spésob vyucovania
v tomto pripade nie je vhodny a pésobi chaoticky. Pre deti predskolského veku aj matuico.
Bolo by vhodnejsie, ak by sa dané témy vyskytovali osamotene a kazdej by bola venovana
dostatocna casova dotacia s roznorodym zastupenim aktivit, ktoré by rozpracuvali dand
tému. Témy sa menili rychlo a bez vzajomného prepojenia, rovnako aj formy aktivit boli
castokrat len proklamacné. Rovnako dolezité je zamysliet’ sa aj nad tym, kol’ko novych
slov je vhodné predstavit’ ziakom v priebehu jedného stretnutia. Brewster, Elli,Girard za

rozumné povazuji neuvadzat’ viac ako desat’ vyrazov.!?

Ako ukazuje graf ¢.2 a tabulka ¢.2 mnozstvo novych tém presahovalo toto odporucanie.
V nasom pripade sa za jednu lekciu, cca 25 — 30 mindat, vystriedalo viac ako 15 cudzich

slov v r6znych témach.

10ZAVODYOVA, V. 2010. Pristupy k cudzojazyénému vzdelavaniu deti predskolského veku. In Cudi jazyk — Brina
do sveta videldvania. Trnava: MsU, s. 15-24
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Graf ¢ 3: Podrobna tematickda proporcionalita lekcii
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Podrobna tematicka proporcionalita jednotlivych lekcif je znazornena v grafe ¢. 3. Graf
znazornuje neadekvatne zastipenie tém z hladiska porovnania jednotlivych lekcii.
V skupine Zajkovia 1 je obsah lekcie venovany trom konkrétnym, no nestvisiacim
témam. Protipélom su skupiny Skupina 2.a, Zabky 1 a Zajkovia 2, kde je obsah lekcif
rozcleneny do piatich heterogénnych oblasti, ktorym nie je mozné z ¢asového hladiska
venovat’ dostatocny priestor. V skupine Vcielky 2 dokonca tvori napla lekcie Sest” tém.
Takéto tematické rozlozenie lekcie, aj vzhladom na uz spominand heterogénnost’,
povazujeme rovnako za nevhodné. Casovy priestor vycleneny pre jednotlivé témy nema
rovnaka dotaciu. V Skupine 2.a predstavuje tematicka oblast’ l'udského tela nosnua tému,
kedZe na nu lektor vyclenil takmer 9 minat, ¢o predstavuje priblizne 37% z celkového

casu lekcie. Naopak, téme pocitania sa lektor venuje iba okrajovo, priblizne 20 sekund.

V audio - vizualnych ukazkach sme mali moznost’ vidiet’, Ze lektor sa pri vyucovani snazil
dat’ tému lekcie do savisu s realnou situaciou, ktord deti prezivaju, prezivali, alebo
v blizkej budicnosti budu prezivat’ (napr. pozdrav a Zelanie dobrej chuti pri obede, slovna
zasoba pouzivana pri roznych sviatkoch, napriklad Velka noc, slovicka spojené
s aktualnym pocasim apod.). Tieto slova vsak odzneli iba marginalne, neboli
stredobodom a takpovediac ani sucast’ou vyucovacieho procesu, lektorka ich vyslovila
jedenkrat, pripadne ich este raz zopakovala, alebo sa spytala na slovensky ekvivalent.
Castokrat sa stalo, e deti tito situdciu nepochopili, resp. nepoznali slovensky ekvivalent
k cudziemu slovu. Nebolo zriedkavost’ou, ze pri takomto ,,obohacovani” slovnej zasoby
sa pouzivali tak narocné slova, ktoré si deti v tomto veku nemali moznost’ zapamitat’,
pripadne spojit’ so slovenskym ekvivalentom, kedZe ten kvoli rozdielnym kulturnym

realiam Slovenska a Rakuska v podstate ani neexistuje.

64



EMPIRICKE STUDIE ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE

CAST B:
Pohybova proporcionalita vyucovania cudzieho jazyka v sledovanych materskych
skolach
V suvislosti s pozorovanim pohybovej proporcionality ziakov je nevyhnutné urcit
analytické kategorie (typy pohybov), ktoré sa pocas jednotlivych lekcii vyskytuju. Na
zaklade tejto kategorizacie sme konkrétne pohyby v jednotlivych lekciach prakticky

odpozorovali.
Typy pohybov vo vyucovani

Sledovanim audiovizualnych zaznamov sme na vyskumnej vzorke detekovali tri druhy

pohybov, ktoré obnasali Specifické znaky:

e Statie - kruh - statické skupinové vykonavanie tematicky zameranych aktivit

(pocitanie na prstoch, spoznavanie casti tela a pod.).

e Statie — tanec - dynamické rytmizované pohybové ukony spojené s recitovanim

cudzojazycného textu (rickanka, piesent a pod.).

e Striedanie pohybov - skupinové dynamické cvicenie, pri ktorom lektorka
predcvicovala pohyby v smeroch tam - naspat,, hore - dole, doprava - dolava

a pod., pri ktorych ziaci napodobriovali jej pohyby.

Striedanie aktivit prebichalo na urovni telesnych prejavov (neustale vstivanie a sadanie
bez vzajomnej prepojenosti aktivit). Napln jednotlivych ¢innosti sa v mnohych pripadoch
zuzila na par jednosmerne zameranych aktivit, ¢o poésobilo stereotypne. Graf ¢.1
demonstruje zastipenie hore uvedenych typov pohybov arozsah ich vyuzitia
v jednotlivych skupinach pocas trvania jednotlivych lekeil. Z grafu je vidiet’, ze v pripade

niektorych skupin, z hl'adiska aktfvnych pohybov, prevlada tane¢na c¢innost’.
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Graf ¢ 1: Pobhybové dynamické aktivity

B.1. Priebeh vyucovania cudzieho jazyka

Vyucovanie cudzieho jazyka v pozorovanych materskych skolach nadobuda v mnohych
pripadoch kontary telesnej vychovy, ¢i organizovaného pohybového cvicenia spojeného
s odriekanim uréitych fraz, rytmizovanim pohybov prostrednictvom pocuvaného texu —
v tomto pripade cudzojazycného — ktorému vsak deti nerozumeju, alebo mu rozumeji iba
okrajovo. Analyticka kategoéria ,,striedanie pohybov v sebe zahffia typy cinnosti, pri
ktorych ziaci menia pozicie, vstavaju a sadaju si, vykonavaju zlozité pohybové ukony,
ktoré posuvaju do tzadia jazykovu zlozku lekcie. Diet’a sa nesustredi primarne na pocuté,
ale na fyzicka aktivitu s tym suvisiacu. O proporcionalite pohybov v pozorovanych

triedach hovori tabulka ¢.3.
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CASOVY PODIEL ZASTUPENIA AKTIVIT V POZOROVANYCH TRIEDACH

Véielky 1
Zabky 2
Véielky 2
Zabky 1
Z.abky 3

Zajkovia 1

v
v
v

Skupina 2.a
Zajkovia 2
Skupina 2.b

Statie - kruh (¢innost’) 4:24 2:50 5:29 8:31 6:37 6:30 2:26 2:52 7:02

Statie - tanec 5:25 2:50 4:10 4:21 3:55 2:14 6:22 7:03 3:25
Striedanie pohybov 2:16 0:58 5:30 157 4:09 3:29 2:10 2:32
Statie spolu 12:05 | 6:38 15:09 | 12:52 | 12:29 | 12:53 @ 12:17 | 12:05 | 12:59

Tabulka & 3: Casovy podiel zastipenia aktivit v pozorovanych triedach

Niektoré aktivity (predovsetkym tanec a striedanie pohybov) nadobudli charakter
drilovych cviceni prave ich neustalym opakovanim a nadmernou pocetnost’ou v lekciach
(ztejme zdmerne vybranych lektorom). Ziaci s cudzojazyénymi pojmami $pecifickejsie
nepracovali. Spitna vizba ziak — lektor bola oslabena, nakol'ko pocas lekcie prevazovala
kvantita novych pojmov a tém nad ich hlbsou fixdciou. Mozno tak tvrdit, Ze takéto

aktivity nemali pozitivny vplyv na porozumenie.

Ako ukazuje tabulka ¢.3 a graf ¢.1, ktoré su zamerané na podiel pohybovych aktivit
(primarne tanca, striedania pohybov a statia v kruhu), pohybové aktivity tvorili vo vicsine
lekcif nosny podiel. Casové prerozdelenie aktivit vykazuje prilisné rozdiely v zastapeni
jednotlivych pohybovych statickych a dynamickych aktivit. Najviac aktivit spojenych
s dynamickym statim moZno pozorovat’ v skupine Skupina 2.a. Rozdielnost’” v dizke
trvania aktivit je v porovnani so skupinou Zajkovia 1, ktora sa venuje dynamickym

aktivitam v stoji iba 6 minut 38 sekund, je markantna.

67



EMPIRICKE STUDIE ACTA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
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N b >N

> N % N %
12:05 6:38 15:09 12:52 12:53 12:17 12:05 12:59

Statie spolu
432% | 229% | 63,2% | 65,3% | 53,7% | 38,5% | 50,2% | 66,6%

15:50 22:15 8:50 6:50 11:09 19:33 11:59 6:30

Sedenie v kruhu
56,8% | 77,1% | 36,8% | 347% | 46,3% | 61,5% | 49,8% | 33,3%

27:55 28:53 23:59 19:42 24:02 31:50 24:04 19:29

Dizka lekcie
100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Tabulka ¢ 4: Porovnanie statickych a dynamickych aktivit

Graf & 4: Percentudlne porovnanie statickych a dynamickych aktivit
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V grafe ¢. 4 porovnavame percentudlny podiel dvoch typov aktivit. Prvym typom su
statické aktivity, pocas ktorych ziaci vykonavaju jednotlivé dkony v sede. V grafe su tieto
aktivity znazornené cervenou farbou. Druhy typ tvori sibor dynamickych aktivit (statie
v kruhu, tanec, striedanie pohybov) aje znazorneny modrou farbou. Porovnanim
jednotlivych lekcii sme zistili, Ze pomerné zastipenie aktivit suvisiacich so sedenim, resp.
statim v mnohych pripadoch nie je rovnomerné (vid' Tabulka c¢.4., Graf ¢.4).Vo
vSeobecnosti mozno vidiet’, ze lektor inklinuje k dynamickym aktivitam (Skupina 2.a,
Zabky 2, Vcielky 2, Zabky 1a Zabky 3), kde ich percentualne zastipenie tvori priblizne
00% z celkového casu lekcie. V skupinach Zajkovia 1 a Zajkovia 2 je, naopak, prevaha
statickych aktivit. Najvacsi nepomer zastupenia sedavych statickych aktivit (sedenie
v kruhu) a aktivit vykonavanych v stoji (dynamické aktivity — tanec, cviky...) je vidite'ny
v skupine Zajkovial, kde sedavé aktivity tvoria 77,1% z celkového casu. V pripade
skupiny Zabky 3 sa ukazuje opaény extrémny pripad, kedy aktivity vykonavané v stoji
(dynamické aktivity — tanec, cviky...) tvoria 66,6% z celkového casu. Najidealnejsie
prerozdelenie ¢asu z hladiska zastipenia sedavych statickych —aktivit a aktivit
vykonavanych v stoji ukazuje skupina Skupina 2.b, kde je pomer aktivit priblizne

rovnaky.
B.2. Analyza sekvencii jednotlivych aktivit

Diet’a si ¢asto pohyb spaja s hrou. V takomto spojeni je urcité emocionalne hl'adisko.
Hra totiz stimuluje diet’a k vztahu k urcitym cinnostiam. Podl'a M. Rovného a kol. sa
pohybové hry najosvedcenejsim prostriedkom vychovy deti.!! Ak diet’a vykonava jeden
typ aktivity dlhsie (¢i uz je pri nej pohybovo aktivne alebo pasivne), takato aktivita
zovsednie a prestava byt atraktivnou. V pripade vyucovacicho procesu, kedy je ziak
prostrednictvom hry, resp. hrovych aktivit vedeny k ziskavaniu vedomosti, sa musime
plne sustredit’ na tento aspekt. Vyuzivané didaktické aktivity z hladiska dlhodobého

vyuzitia musia fluktuovat’, aby sa pre ziaka nestali stereotypnymi, ¢im by dochadzalo

11 ROVNY, M., KABACOVA, B., GRANEC, K. 1988. Pohybové hry deti predskolského veku. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo
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k strate  zaujmu o ucebnu latku a koncentracie. Z pohladu kratkodobého vyuzitia
(v ramci lekcie) proporcne rovnakych aktivit, ¢i uz statickych alebo dynamickych, je ich
obmena ziaduca o to viac, ze ide o vekovd skupinu ziakov, ktora sa nedokaze

dlhodobejsie koncentrovat’ na jednu ¢innost’.

Graf & 5: Komplexna grafickd skdla postupnosti aktivit jednotlivych skupin
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Graf ¢. 5 sumarizuje priebeh jednotlivych typov aktivit pocas lekcil. Komplexna graficka
skala sumarizuje pohlad na priebeh a striedanie aktivit jednotlivych sledovanych skupin
pocas lekcil. Ak hovorime o aktivitich, mame na mysli aktivity spojené s dynamickymi
¢innost’ami — statie v kruhu, tanec, striedanie pohybov (zIta, modra a cervena farba
v grafe) a statickymi c¢innostami — sedenie v kruhu (zelena farba v grafe). Amplituda
vykresluje priebeh jednotlivych lekci. Body vyznacené v amplitide indikuja typ

konkrétnej vykonavanej ¢innosti.

V mnohych pripadoch sa vyskytuja situacie, kedy za sebou nasleduju aktivity rovnakého
typu, ¢o na ziakov posobi demotivujuco. V skupine V¢ielky 1za sebou nasleduje
dohromady pit’ aktivit vykonavanych v sede, ¢o v kone¢nom doésledku ovplyviuje
koncentraciu deti. V skupine Véielky 2 sledujeme rovnaky jav v aktivitach vykonavanych
v stoji. Lektor voli v tvode lekcie dve cinnosti vykonavané v stoji. Nasledne voli dve
¢innosti zamerané na porozumenie obsahu prostrednictvom tanca. Po tanci deti opitovne
vykonavali ¢innosti v stoji v kruhu. Najoptimalnejsi priebeh lekcie z pozorovanych skupin
vidime v skupine Skupina 2.a, kde je striedanie aktivit v sede s aktivitami v stoji priblizne
rovnomerné. Vysledky pozorovani vedu k otazke, do akej miery lektor zvazuje
psychohygienické zasady prace s det'mi, ako aj ich fyziologické predispozicie v danom

veku.
2 ODPORUCANIA PRE PRAX

Z vyskumu vyplyvaju niektoré odporucania, ktoré by mohli pomoct’ pri koncipovani
postupov na pripravu vyucovacich hodin uréenych pre predskolsku prax. Casti lekcie by
mali na seba nadvizovat’, rovnako ako aj jednotlivé lekcie, pripadne vicsie ucebné bloky.
Je dolezité sa tomu prisposobit’ a s dostatocnym ¢asovym predstthom sa pripravit’ na
zameranie tematickych planov. Pri pouzivani pohybovych hier a ¢innosti by lektor mal vo
zvysenej miere dbat’ na to, aby telesna aktivita co mozno najpresnejsie vystihovala dany
pojem, a tak napomoct’ jeho dlhodobej fixacii. Nemozno zabudat’ ani na zintenzivnenie

a prehlbovanie priestoru pre spitnt vazbu, ked'Ze v naSom vyskume sa javil tento priestor

ako nedostatocny.
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Didaktické aktivity z hl'adiska dlhodobého vyuzitia musia fluktuovat’, aby sa pre Zziaka

nestali stereotypnymi, ¢im dochadza k strate jeho zaujmu o ucebnu latku a stratu

koncentracie. Pravidelné striedanie statickych a dynamickych ¢innosti, s prihliadnutim na

obsah zvolenej aktivity, rovnako zvysuje mieru motivacie ziakov. V ramci lekcie je

vhodnejsie sa zamerat’ na mensi pocet tém,

fraz a lexikalnych jednotiek a venovat’

pozornost’ ich uspesnej fixacii a transferu do praktickych zruénosti.
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