ACTA

FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITATIS TYRNAVIENSIS

SériaD

VEDY O VYCHOVE A VZDELAVANI

Trnava

2007



Acta Facultatis Paedagogicae Universitatis Tyrnaviensis

Zbornik Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity
Séria D — VEDY O VYCHOVE A VZDELAVANI

Hlavny redaktor:
doc. RNDr. Pavol Hic, CSc.

Zostavovatd’:
prof. PhDr.CLubomir Held, CSc.

Redakéna rada:

prof. PhDr.Lubomir Held, CSc. (predseda retiadj rady)
doc. PhDr. Jozef Kapucian, CSc.

prof. PhDr. Ladislav Pozar, CSc.

prof. PhDr. Branislav Pupala, CSc.

prof. PhDr. Martin Zilinek, CSc.

PaedDr. Ka&k, PhD.

Recenzenti:

prof. PhDr. Branislav Pupala, CSc.

doc. PhDr. Zuzana Kollarikova, CSc., mim. prof.
doc. PhDr. Viola TamaSova, CSc.

doc. Ing. Jan Reguli CSc.

PaedDr. Mgr. Viola Gazdikova, PhD.

PaedDr. Kagak, PhD.

PaedDr. Pavol Prokop, PhD.

Kontakt:

Pedagogicka fakulta TU

Oddelenie pre vedu, vyskum a zahtai styky
Priemyselna 4, P.O. Box 9

SK-918 43 TRNAVA

tel.: 033 /55 16 047, e-mail: lheld@truni.sk



OBSAH

I. POVODNE VYSKUMNE PRACE

KASCAK, O.—RICHTEROVA , S.

Verbalne reakcieditel'ov na rudivé spravanie Ziakov 1. SIBIZS.............ccccerviveriiiireeeeeeeeee e 5
KIRCHMAYEROVA , J. —ORLICKA , K.

Elektronizacia vytby na zakladnych Skolach s podporou virtualnehabguého prostredia MOODLE............... 12

ll. TEORETICKE A ODBORNE STUDIE

HELD, L.

Vzdelavanie podporujlice vedu, VYSKUM @ INOVACIE. ........uuueiiiiieeeeeeiiisciiiiie e e e ee e et e et e e e sae e s s e s s s s ssaabaaeeareaaeeeessannnnnes 16
KANOVSKA, R.

Analyza kvalitativnych a kvantitativnych aspektov maturitnych testovych uloh z prirodovednychéassicdeednych

[T =70 19 011 (01 TP RRRRTT 36

lll. PREH CADOVE STUDIE

KASCAK, O.
Zivot deti a mladeze z ptadu sdasného etnografického VYSKUMU.........c..oiiiiiiiiiii e 44

IV. KRATSIE INFORMACIE

GUBRICOVA, J.
Vyznam Skolského klubu deti pri priprave NASGMBNIE..............cciiiieiiiir e e rr e e e e e s e s ennnneeees 53



POVODNE
VYSKUMNE
PRACE



Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis
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VERBALNE REAKCIE U CITE LOV NA RUSIVE SPRAVANIE
ZIAKOV 1. STUPNA ZS

ONDREJ KASCAK —SILVIA RICHTEROVA

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstract KASCAK, O.: Verbal responses of teachers to disruptive behaviour of primary school pupils. Acta Fac. Paed.
Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2007, no. 11, pp. 5-11

The study reports on research findings regarding the language analysis of communicational strategies that ar
spontaneously used by primary school teachers during the confrontation with disruptive behaviour of pupils. The aim of the
study is solely descriptive, explanative and not normative. The authors describe and analyse a wide variety of observe
communicational strategies and show their contextual particularities.

Keywords verbal communication, communicational strategies, disruptive behaviour, strategic function, content-
pragmatic unit, communicational situations, thematic-content structure

Uvod

Okolo rusSivého spravania ziakovgas vywovania ako klasického Skolského problému sa v prieliglsu rozvinul
komplexny pedagogicky diskurz, ktory by sme mohli nézako pedagogickd penoldgia — tedria trestania vo vychovno-
vzdelavacich situaciach (o jej historickych premenach pozridka®004). Tento diskurz je odjakZiva striktne normativny:
stanovuju sa komunikaé stratégie ditelov, postupy trestania a vytvaraju sa supisy moznych foriem trestania. Ak sa
empiricky sleduju reakciecitel'ov na ruSivé spravanie deti, tak sa k nim potom taktiez pristupuje normativne — konstatuje sa,
ktoré reakcie boli adekvéatne, ktoré nie, diskutuje sa o Umernosti danej reakcie povatespped.

Této Studia obdobnu ambiciu nemé. Na drovni inicialnej pedagogickej komunikacie (teatdtéieprvykrat poukdze na
deti pa&as vywovania. Dovodom pre zvoleny pristup bolo'mé malé vSeobecné povedomie (aj odbornej verejnosti)
0 pestrosti spontannych verbalnych stratégii, ktafifelta pouZzivaju pri konfrontacii s rusivym spravanim. Komunalny
diskurz a komunélne myty (Baecker et al., 1992) o spatnej vadtefow na ruSivé spravanie ziakov su totiz teme
naplnené predstavami gitel'skej strohosti, slovnej jednoduchosti a neskryvanej imperativnosti prejavov najma vo forme
prikazov. Samozrejme, Ze dsé prikazovanie tvori vyznamriag’ weitel'skych reakcii, no aj jeho podoby variujd. Existuja
vSak aj iné formyasto idlce proti tradnej a rigidnej predstave @itel'skom reagovani. Ciem vyskumu preto bolo
optimalizova’ predstavu o verbalnych reakciaatitel'ov a zvysi citlivost’ pre rézne rusivé situacie, ktoré &sto dévodom
variacie spatnych reakcititel'ov. Skolsky Zivot sa tak ukazuje v komplexnejSom a nezjednodusujicom svetle.

V naSich podmienkach existuje pomerne malo Stadii, ktoré by skumali prave tento aspekt pedagogickej komunikacie
a skumali ho aj z obdobného uhla patiu — striktne deskriptivneho a normativne tfiazaného. Obsahovo cennymi su
predovSetkym Gdaje o verbalnych reakciae¢fteliov na neadekvéatne spravanie ziakov (napr. vyruSovanie ptovgai,
naSepkavanie a pod.) prezentované v popularne ladenych pracach V. Richtera (1994a, 1994b, 1997). Tie nAm poskytu
zaujimavé Udaje o jazykovej kultdreitel'ov a Ziakov, no na druhej strane nejde o vyskumne ladené Stadie, v ramci ktorych
by prebehla kontrolovataa kategorizacia a analyza Udajov.

No na metodologickej Urovni uz v &snosti existuje pomerne dobre rozpracovany aparat na analyzu Skolského dialégu
medzi &itelmi a ziakmi, ktory sa d& aplikovaaj na situacie verbalneho reagovantiteliov na ruSivé spravanie Ziakov.

V prel’adnej podobe ho prezentuje E. Hoflerova (2003). Analydgelského slova v situacii zaznamenaného ruSivého
spravania ma vSak svoje Specifika vyplyvajlce z osobitosti skimanej situacie.

Reakcie ditelov smeruji ku komentovaniu spravania deti, takbesa tyka obsahovej naplne komunikacie, tak ta
sprostredkiva najmé informécie regulativne (lekiitell verbalne intervenuje s diem kontroly ziakov) a informécie
afektivne (ditel’ Ziaka hodnoti, kritizuje dt), pricom zastapenie informacii kognitivheho charakteru je redukované (Gavora,
1988), aj ke’ ide o komunikaciu v ramci vyovania.Dalsim Specifikom je, Ze napriek Wavacej situacii su reakcie na
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ruSivé spravanie spontanne, zo strarijteliov nepripravené. Formalizovana vgwacia komunikacia vtedy nadobuda
neformalny charakter, v ktoromGitel' venuje jazykové Usilie Specifickémuidku komunikacie - rekonstrukcii plynulého
chodu vyéovania. Jeho repliky tak plnia predovSetkym tzv. strategickl funkciu (Hirschova, 1992). Dnuisihwa
wcitel'skych replik potom tvoria tzv. obsahovo-pragmatické jednotky (Hoflerova, 2003, s. 40) — jazykové ptejaveg U
sledujice ci ovplyvnit’ spravanie Ziaka. Obsahovo-pragmatické jednotky vSak moéZudwmgiti podobu. M6zu priamo
informova’ o zamere titela (ke napr. @itel' priamo zakazuj€innog’) — vtedy maju vyhradne tzv. pragmaticky vyznam
(ibid., s. 42) alebo mdzu dany zamer vyjédrepriamo (napr. prostrednictvom genia, irénie, zvetienia af’.) — vtedy je
okrem pragmatického vyznamu v hre aj tzv. nociondlny vyziam,prenos nejakej informécie, nejakého obsahu.

V nadvéaznosti na vysSie uvedené predstavuje nas vyskum vlastne charakteristiku zaznamenanych obsahovo-pragmaticky
jednotiek v situacii reagovaniaitelov na ruSivé spravanie deti. Kategorizaciou zaznamenanych vyskumnych Gdajov sme
ziskali viacero typickych foriem¢itel'ského reagovania, gom sa ukazalo, Zze dané formy mozno rozddb akychsi

blokov alebo skupin so Specifickou pragmatickou Struktdrou, Struktirou tematicko-obsahovou, Struktdrou textu a vyrazovo
formainych prostriedkov. Miera vyznamnosti kazdej z tychto Struktdr variuje od skupiny ku skupine. Pristup ku kategorizacii
dat bol teda skoér globalny a komplexny, vychadzajuc z hlbokého poznania pedagogickénasitijtaelevantnych
komunikanych situacii v triede a taktiez ajitel'ov a ich komunik&ného Stylu.

Vyskumu sa zéastnilo devé Wwiteliek jednej bratislavskej Skoly dasti Ruzinov. Witelky pdsobili v rdznych triedach 1.

stupia ZS: jedna posobila v prvomartiku v triede s 26 Zziakmi, tri posobili v druhoméniku v triedach po 24 Ziakov, dve

v trefom raniku s p@tom Ziakov 27 a v Stvrtom &aiku W&ili tri ucitelky v triedach s pgtom Ziakov 25. Reakcieciteliek

na vzniknuté rusivé situacie §@s vywovania sme zaznamenavali na audiozdznamnik a Zamae vykonavali terénne
zapisky. NaSe pozorovanie bolo tedatasinené, no s pasivnowad’ou a fokusovanim na situacie, ktoréitel’ka
vyhodnatila ako ruSivé. Preto pre nas ani nebola podstatna teoreticka definicia rusivej situacie. Nezaujimala nas totiz je
idealna konstrukcia, pretoze o ruSivosti v realnych komunifeh situaciach rozhoduje kazdétalka sama &o moZze by

pre jednu ruSivé, pre ina to rusSivymtbyemusi. Zaujimali nas najm&owé reakcie na takto identifikované situacie.

Periodicita vstupu do terénu bola trikrat za tyZdeminimalnou dotaciou tri hodiny zaideZaznamenavanie prebiehalo po
dobu troch mesiacov od &atku novembra 2006 do konca januara 2007. V zdznamoch figuruju jednatiiegky pod

kodmi Ul az U9, piiom sa pri kazdej obsahovo-pragmatickej jednotke vyskytuje aj poukaz na datum zaznamenania. Vo
vyslednej kategorizacii a klasifikacii udajov vSak v replikdch uz neuvadzame tramskrgmaky. Jednak kvoli lepSej
Citatelnosti a jednak aj kvdli tomu, Ze najma Udaje o vetnom dbraze a intonacii su zahrnutéej stradnej charakteristike
kazdej zo skupinditel'skych replik.

1 VSeobecno-regulagé prikazy

Prvd pomerne rozsiahlu skupinu vyrokov predstavuju imperativne vyroky pouzivané v situacii vSeobecnej regulacie chodt
vyugovania, organizovania priebehu ¥pwacej ¢innosti, vykladu a pod. RuSivé spravanie Ziakov sa tu odvija najma od
vSeobecnej povahy Skolského Zivota — jeho hromadnosti. Ta spdsobuje akumulaciu zvukov a vznikld vSealmeit hlu
ucitelky spravidla interpretuju ako rusivy jav, ktory treba utinWo v&Sine pripadov potom nasleduju rézne pokynové

vyroky. Ich ulohou je usméova’ Ziakov ako triedny celok a zabezZpga’ plynuld a nehland adaptaciu na zmewnnosti.
1.1 Oznamovaci vyrok typu konstatacie

Ucitel'ka pouZiva na regulaciu chodu ¥gwania a upozdiovanie ziakov strohé upozornenie bez emocionalneho podfarbenia
hlasu,éize neutralne konstatuje danu situaciu a viac ju nekomentuje, t.j. nerozvija prehovor.

1. Davame pozor(11.12.2006/U2)
2. Za‘neme sa sustredfiuz nebudeme rozpréng07.11.2006/U8)
3. Zatvor¥ Usta, otvori zoSit.(29.11.2006/U9)

Pre vSetky vyroky je typickd klesajuca intonécia a slaby vetny doraz. Prednes repliky je zo &tediek odosobneny,
akoby zautomatizovany. Niektoré vyroky (1. a 2.) st v 1.osobe mnozigholde o tzv. inkluzivny plurdl. Zahrnutim seba
(uciter’ky) do ,my* a klesajlcou intonaciou sa zniZuje imperativn@gmietiuje apelativnas vyjadrenia. Pokyn sa stava
neadresnym a rozpiyje sa v triednom celku.

1.2 Neurity prikaz

Ucitelka v tychto situacidch opéneoslovi konkrétne Ziadneho zo Ziakov, ale pouzije ditguprikaz. Prejav &itelky je
taktiez neadresny, pretoze nereaguje na individudlne excesy ziakov, ale reguluje chod hodiny v situacii vSeobecného Sum
rozptylenej pozornosti a nesustredenosti deti. Rozdiel oproti predchadzajucej skupine vyrokov je najma v intenzivnejSon
vetnom doraze a zvySenej imperativnosti a apelativno&telWy su pri prehovore endae angazovanejSie. Apelativiicsa



v niektorych pripadoch (4.) zintensiyje aj Specifickym pedagogickym slovosledom. Prikazy su vSak ppéadresné,
pouziva sa hdi inkluzivny plurdl, zvratné zameno alebo puha deskrip&i&dvaného spravania.

1. Usta sa zatvoria{30.11.2006/U1)
2. Zavreté (sta(29.11.2006/U9)
3. Sustredime s410.01.2007/U1)
4. Pekne pracujeme u#10.01.2007/U1)

1.3 Adresny prikaz

Adresnym prikazomditel’ka uz menovite napomina nespolupracujiceho Ziakigellda sa vSak nevzdiaje od primarneho
ciel'a a tym je¢o najskorsi navrat do tempa frontalnehodguania. Aj kel je teda upozornenie adresné, funguje ako plynuly
regulatorcinnosti, nie jed’alej rozvijané ani ditel’kou, ani démi a to ani v takej situacii, ke na Ziaka smeruje domnela
otazka (4., 7.). Vyjadrovanigitel’ky je Us€né, citény je casovy tlak, pod ktorym satitel’ka nachadza. Ukazuje sa pritom,

Ze ziaci dobre chapu funkcionalitu takychto vyrokov, preto na ne nenadvéazuje ziaden diskurz a nenastavajéatiédne re
vsuvky. Z formalneho lladiska méze fszo strany titeliek o nadahiené dohovaranie, sarkastické varovanie, ale aj prisny
povel na konkrétnu aktivitu, ktor&itel’ka od Ziakov dakéva. Op@itu pritom nachaddzame Specifickyitel'sky slovosled

(1., 2., 4., 5., 8.), ktory dobre poukazuje na findg’ danych replik — najprv nasleduje prikaz obsahovouinamdresovany
vSeobecne a potom sa zddrazni ruSivy element (meno ziaka).

1. Otvorit zoS8it a bez slova, Nicolas! (30.11.2006/U5)
2. Nediskutuj a napis si to, Filipk¢07.11.2006/U8)
3. Ema, nechaj si tie komentarg!2.01.2007/U9)
4. Dufam, zel'a nevyrusujeme, Misk¢12.01.2007/U8)
5. Vybra’ si to mas! Nemas pri tom vysigldurko!(12.01.2007/U9)
6. Natalka sa uz neotda! (10.01.2007/U1)
7. Misko, Ty si nepful? (12.01.2007/U8)
8. Nechytaj ma za slatka, Ema!(12.01.2007/U9)
10. Ema si uz zavrie pus(l2.01.2007/U9)

1.4 Priestorovo zamerany prikaz

V situécii vSeobecného regulovania chodu hodiny a rozptylenej pozornosti Ziakov sme zaznametiaé 8perifické
slovno-regulané stratégie slvisiace s charakteromdeoyania a centralnou Glohowiterky v triede, ktora ma hypotas
vyucby Ustrednym objektom Ziackej pozornosti.dKea v situacii rozptylenej ziackej pozornosti snaiteilka zamerg
pozornog ziakov na délezitasinformacie, ktort chce ziakom ozndiméasto pouziva prikaz zameranydboa seb&i na
niektora ¢ag’ svojho tela, alebo na zakladny priestor &guania v triede - taliw. Prikazom sa meni orientovatios
pozornosti, najastejSie sa zmena orientovanosti tyka zmeny smeniagah- preto vo vyrokoch byvaju tematizovagé o

1. VSetky ¢i sem!(11.12.2006/U2)
2. Zlozte pera a vSetkyiosti na mne{09.01.2007/U2)
3. Sem, vSetkydd (30.11.2006/U4)

1.5Casovy prikaz

Zabezpéit' plynuly chod frontdlneho vyiwvania znamena zabezjp® stabilné tempo Skolskej prace &itir ¢asovu
disciplinu Ziakov. Niekedy méze pri v§ovani dochadzak ¢asovej tiesni aditel’ka preto vyuZiva prikazy poukazujlice na
¢as - napr. zadelom efektivnejSej pracovnej akceleracie Ziakov (1.)casagjSie vSak ide o poukazaniedasovy interval,
kedy sa pridelenyas saturujgakanim a konstatovanitiakania sa avizuje blizky koniec pripustnéheového intervalu (2.,
3., 4.). Podobne ako pri predchadzajucej skupine vyrokov, aj vtomto pripade ide o Specificki kémiustkatégiu

z hradiska tematicko-obsahovej Struktdry.

1. Jeden..., dva... a uZ je tich@0.11.2006/U1)
2. ESte pdkam chviu, kym budi davavsetci pozor{04.12.2006/U6)
3. Uzcakam..., vSetkydosem!(10.01.2007/U2)
4. Cakéme..., Bianka sa hlagi10.01.2007/U1)

2 Vyroky uéitePky pri neprihlaseni Ziakov

Ako osobity komunikaény kontext sa ptas nasho vyskumu ukazali komuniké situacie, v rdmci ktorych bola tematizovana
problematika prihlasenia sa. Hlasenie sa predstavuje zasadné kamérpkavidlo, ktorého nezthdnenie (najmé v pripade



neprihlasenia sa, Heto Wwitelka vyZaduje alebo hlasenia sa v neadekvatnej podobeit¢ekami spravidla vyhodnocované
ako ruSivé. Komunikacia sa pritom viac individualizuje a okolo daného problému sa rozvifa &irgé diskurzivny ramec
v porovnani s predchadzajucimi skupinami vyrokov. Je to tym, Ze hlasenigastejdje vyuziva v inych fazach Wavania
ako je ta expoZn4, faza frontalneho vykladu, Kesa éitel’ka nachadza potasovym tlakom. Napriek tomu maja repliky
najma charakter jednoduchsSich upozorneni a vyziev.

2.1 Zdéraznenie nekompetentnosti Ziaka

K role ziaka patri aj povedomie o adekvatnom vykone typicky Ziackyuiosti. Toto povedomie sa vSak v ramci tychto
komunikanych situécii u ziakov neprejavuje¢wnosti a pri nadvézovani a iniciovani komuriikého kontaktu konaju
neadekvatne. &itel’ka pri tychto typoch vyrokov potom upozoje Ziaka na jeho neprimerany prejav a napomina ho
k spravnemu telesnému vyjadreniu svojej Ziadosti o vyvolanie. Upriamuje pozdiaka najma na pouzitie ruky. Ide pri
tom o kompetenciu, ktord ma ziak ovléidao z rozlénych dévodov to nerobi. ditel’ka naiu upozotuje.

1. Vykrikol si, ruku si zabudol ddore! (07.11.2006/U6)
2. Kristinka sa nadi dviha ruky! (11.12.2006/U7)

3. Sta’i ruka! (07.11.2006/U1)

4. Ja som nevidela ani jednu ruku ho(80.11.2006/U3)

2.2 Vyroky o komunikaénych intenciach

Prinlasenie suvisi najmad s intenciou Ziaka havoAaznamenali sme aj rad vyrokov, kde je tato intencigelikou
tematizovana. Zatfato v predchadzajucej skupine vyrokov (2.1)

kladla witel’ka dbéraz na mechanizmus hlasenia a jeho adekvatnu telesna expresiu (ruka hore), v tejto poukazuje na jeh
zmysel — iniciacia kontaktu je mozna len prihlaseningapdtorého vsak treba&gka™ na odobrenie snahy o komunikaciu

Zo strany ditel’ky.

1. Viktor, ¢cakas na slovof11.12.2006/U1)

2. Chce niekto hovar? Nevidim ziadne ruky horé30.11.2006/U5)
3. Dobre Jurko, dostanes slovo ale musiékad (11.12.2006/U2)
4. Ty si odkedy Grétka, Hevykrikuje§211.01.2007/U9)

3 Vyroky ug¢iteliek pri Ziackych excesoch

Ziacke excesy predstavuji Specifické individualne a skupinové stratégie, v ramci ktorych Ziaci cielene nart3aji chod
vyuéovania. Dané komunikaé akty tak nevznikaju v situacii vSeobecne zvySenej hlasitosti a rozptylenej pozornosti
spdsobenymi hromadnou povahou Skolského zivota tak &lstiv2. Ide uz o cielené zaujatie alternativnou aktivitou, na
ktoré musi titelka reagové snahou o restituovanie chodu ¥gwania. Oproti beznym, vSeobecne regojan aktivitAm

usitelky je potom v tychto pripadoch zjavnac¢sia angazovandswiiteliek pri komunikacii, s¢im éasto suvisi Sirsi
diskurzivny rdmec a intenzivnejSia adresriasmunikacie.

3.1 Vyroky tykajlce sa percepcie

Z hradiska tematicko-obsahovej Struktdry si v tomto pripade najelementarnejSimi formami vyroky tematizujice vnimanie
Ziakov. Witelka sa snazi reStituoavyuéovanie poukazovanim na zamerané a adresné vnimanie ¢ohgs deje na
vyucovani. Witelka sa snazi opatovne nadvidizkontakt s dotynymi ziakmi a orientové ich percepciu na aktuélnu
problematiku. Robi to Specifickymi vyrokmi o vnimani.

1. Paclivajte ma dobref07.11.2006/U7)

2. Mrkaj sem!(29.11.2006/U4)

3. Sleduj ma{(11.12.2006/U2)

4. Sledujte ho, kazdy ho sledu{.01.2007/U2)
5. PadUvajte sal(29.11.2006/U9)

3.2 Vyroky o otakavani

Dal3iu Specificki skupinu s obdobnym zamerafiteliky predstavuja vyroky odakavani. Witelka nabada svojimi vyrokmi
Ziakov na spolupracujice spravanie a ugiujer ich k&innosti, ktori od nich &kava alebo Ziada. Intenciu explicitne
tematizuje,éim zdbratuje naliehavo$ poziadavky a situme die¢’a dostdva do konfrontacie moje&advanie — tvoje
spravanie. Je to tym, Ze excesy su v tychto situaciach manifestnejSi€¢adto2 Zakonite tu potom nenachaddzame priklady
inkluzivneho pluralii zvratnych zamen.



1. Ocakavam od teba, Ze budesS dépazor, Vladko(05.12.2006/U3)
2. Ocakavam, Ze mi odpovigd.2.01.2007/U5)

3.3 Vyroky vyuZzivajuce individualnu mnohog’

Predsa sme vSak zaznamenali jeden pripadl, k&elka pouzivala obdobné jazykové prostriedky aj v situacii ziackeho
excesu (2.). 1Slo vSak o Specifickl situaciu, ktora sa vObec nepondSala na neadresné a neapelativne pouzivanie tyct
prostriedkov ako v situécii vSeobecnej a priebeznej regulacie chodovania. Tento pripad nastal v situacii skupinového
excesu, teda I sa utita skupinka Ziakov zjavne nepotida na vydovani. Vtedy ditel’ky pouzivali taki stratégiu, ze

oslovili jedného ziaka, ktory vyruSoval, ale dévetok vety bol v mnozéista. To znamena, Zeitel’ka vybrala jedno di&a

z konkrétnej baviacej sa skupiny, iiam adresne iniciovala kontakt a nasledne upozornila celt skupinu. Jednou replikou tak
zasiahla aj individuum a aj skupinu.

1. Lucka, p@luvate?(07.11.2006/U8)

2. Kristinka, nebavime sa pri pradi®7.11.2006/U7)
3. Miska, vnimate ma®7.11.2006/U8)

4. Dominika, méte teraz gava! (12.01.2007/U5)

3.4 Vyroky smerujlce k Wwitelke

Dalgie skupiny vyrokov uz tvorili obsahovo-pragmatické jednotky so &ir§im nocionalnym vyznamom. Dochéadzalo teda
k tematizacii SirSich suvislosti a obsahov ako len vecnych prikazov, usmgnmgozorneni. Vyroky uvedené v tejto skupine

nam naznéuju humorny pobad witelky na seba samu. didel’ky orientuju vyroky uéené na zdsah do Ziackeho rusivého
spravania na seba. Spojenim s humornym alebo hyperbolickym obsahom sa im darpsizbmbosg Ziakov na seba, @om

Ziaci tieto repliky spravidla ogevali smiechom a atmosféra v triede salciee zmenila. Witel’kine vyroky ¢asto niesli

znaky sebairdnie

(2., 3.), sebaopisu a sebareflexie (4., 5.), dokonca v spojeni signéhi1., 6.).

1. Ja sa tu o chyii zmenim na papagajé30.11.2006/U1)

2.Vidim, ze sa bavite a neviete, T4 wite/ka od nas chceg30.11.2006/U5)
3. Zvedava som ako opicg19.01.2007/U2)

4. Samko, viem, Ze mam pekide ale tam to nenajde§09.01.2007/U2)

5. Ja sonia videla, vie$ Ze ja mangios3ade!(09.01.2007/U2)

6. To som bola ja, hviezda jasn@®9.01.2007/U2)

3.5 Prisudzujuce vyroky

Dal$i nocionalny vyznam zaznamenanych obsahovo-pragmatickych jednotiek sa tykal prisudzovania vlastnosti alebo situac
urcitym ziakom. Na zaklade podobnosti no zaibveespokojnosti s aktualnotinnog’ou niektorych ziakov ditelka
konStruuje privlastok alebo situaciu, ktoré poméahaju humorne dani Ziackg’ ozn&it'. Patria sengasto prirovnavajluce

vyroky (2., 3., 5., 8., 9., 10.), gom niektoré z replik maji vo svojej globalnej povahe (a pri poznani realnej triednej situacie)
nalepkujlci charakter (8., 10.). Specificki formu predstavuje pouzivanie prirovnania Ziaka k ,panovi‘ (6., 7.), ktoré
poukazuje na odstup od roly Ziaka, ktory mozno sletlevehlapcovom spravani.

1. ESte chceS masdlo, Adam?30.11.2006/U1)

2. Kazdy sa spolieha sdm na seba, lebo je midrejsi ako $86etil.2006/U1)
3. Chviu pa’kdme na Suchto$0{08.12.2006/U5)

4. Adam, Ty sa nezdaS? Dnes nejako hviezd&D1.2007/U2)

5. Ukaz, pan Piccasd09.01.2007/U2)

6. Prosim Vas, pane, vysvetlite nam({@9.01.2007/U2)

7. Aco pane, Vy ste nemali zelenu fathi?(09.01.2007/U2)

8. Nas stary problém, Jarko, poplef@9.01.2007/U2)

9. Samo si dnes vysluzi titul Suchta buclf@£.01.2007/U2)

10. Baby Jagy, kde ste boli tak dlh(¥.01.2007/U2)

3.6 Hyperbolické vyroky
Pri reagovani na ziacke excesyitel’ky pravidelne volia aj expresivnejSie formy vyjadrovania. Medzi tie najexpresivnejSie

patri prehéanie,cize zveltovanie skutdnosti. Tym sa zvyramje kontext préinu a @dakavanie titelky. Samozrejme, Ze
prehovor sprevadza vysoka hlasit@ssilny déraz. Kontext prehovoru byvasto v&mi teatralny, sprevadzany vyraznou



gestikulaciou. Hyperbolick@svyrazu, Specifické paralingvalne a extralingvalne znaky spOsobuju pragayofmamainy
efekt replik ako je ich samotna obsahova Struktara.

1. Vyloz si nohy na luste(B0.11.2006/U5)

2. Ema, prajem ti prijemna zabav{#9.11.2006/U9)

3. Nepaujem, lebo Filip tu ,kvaka“!(12.01.2007/U9)

4. Ked’ budes rohi SaSa, pdjdem Ti vzigrihlaSku do cirkusu(10.01.2007/U9)
5. Teba posadim na plaf6(®9.01.2007/U1)

6. VSetky lampase chcem vidiea sebe(09.01.2007/U2)

3.7 Deminutivne vyroky

Vyrazy v tvare deminutivu su typickoudi@ou slovnika titeliek na 1. stupni ZS, kde hlavne v prvongntku je pomerne

silna snaha prispbsabivyucovaci jazyk detskému jazyku. Zdrobneniny vSaliteliky pouZivaju aj v situaciach, &e
poukazuju na neadekvatne prejavy alebo spravanie deti. Pritbtakgshto vyrazov v discipliraych replikach titeliek
spbsobuje zrml redukciu imperativnosti a apelativnosti prehovoru. Zdrobneniny ako vyraz emocionalneho jazyka znizuju
napétie zo Skolskej neadekvatnosti, no zatawechavaju pdésobiinormativitu dakavania. V&Sina zaznamenanych vyrokov

ma pritom zarovi aj prirovnavajuci alebo nalepkujdci charakter, nalepkujuci efekt sa vSak zdrobnenim redukuje.

1. Packdme na nasho slinda triedneho(30.11.2006/U5)
2. Sedis tu ako makova bucht. (04.12.2006/U7)

3. Ty si iny Truhlik(30.11.2006/U2)

4. To mbze povedaba taky Truko ako Ty{(30.11.2006/U5)
5. EliSka, p@’, nech sa Ti pozriem na zubK9B.12.2006/U2)
6. Mdze by, panko Tulipanko®09.01.2007/U2)

3.8 Patracie vyroky

Specifickou skupinou intervenujicich vyrokov pri neadekvatnom spravani sa Ziakov su vyroky v opytovacej forme, ktorymi
usitelka na prvy pofad péatra po blizSich informéciach o Ziackenosti, no v skuténosti ide len o frazy n&jstejSie

v podobe rénickej otdzky bez &akavania odpovede. Funkciou otadzky je upozbnai neadekvatne spravanie a zasthoi
Niekedy je otazka spojena s humornym poukazom (1.).

1. Filip, ¢o mas v tom nose? Zlat¢20.11.2006/U5)

2. Lukas, aku pracu robimg®7.11.2006/U8)

3. Natalka,co Ty tu robi$§708.12.2006/U1)

4. Ja by som chcela, diéata vedi&, co tam robite707.11.2006/U8)

3.9 Vygitky

NajobsiahlejSi diskurzivny ramec pri rieSeni ziackych excesov tvordiitkyy pretoZze sa v nich spdja jednak signalna
dimenzia poukazania na pne ataktiez aj argumentad dimenzia. Znamena to, zgital’ka rozSiruje prehovor, spaja
mysSlienky. Tematicko-obsahova Struktira prehovoru je tu najbohatSia. Zjavna je emocionalna angaigi@iiog.
Vycéitky mézu md rozlicnl podobu. M6zu obsahatayperbolické prvky (1.), mézu miapytovaciu inici&nt podobu (2.,

3.), méZeme v nich identifikovaaj prvky motivovania alebo skoér vydierania (4.), autoritativne vyjadrovanie (5.), dokonca s
prvkami vyhraZania (349i vysmechu (7.).

1. Ty nezabudni, Oliver, zj¢® pero, prosinia, lebo pero je na hryzenie, cfafie ale nie na pisanie. Nezabudni
si odhryznid z nehog¢i Ti bude chuti. (11.12.2006/U7)

2. Kde si bol dnes? Ty si ten zoSit vébec nedoniesol, lebo cez vikend by neuletel. Zasa ste dopfilimamate
robiz, Ze ste si zobrali pracovny zoSit dom@®4.12.2006/U7)

3. Dokedy ma budes rehova? Ja mam bytrpezlivd? Dokedy mam Birpezliva? Ti skdim do ismevu, to sa takto
nerobi! Kdkokrat som Ti uz povedala, Ze sa to ma§ay09.01.2007/U2)

4. Som zvedav4, ako zajtra budes prsacviku, Jaro, ke’ sa bavis709.01.2007/U2)

5. Luka&S, Ty mi neckb na «af, ke nemas pracovny zoSit! Rm@? Veci si predsa nechavame v triede!
(10.01.2007/U2)

6. Lubos§, préo pa‘lvas Katarinu? Nemas vlastny rozu(80.11.2006/U5)

7. Pred chviou si taky tichulinky nebol, Filipko, predtyifa bolo pa@ur az-az a teraz, kktreba, Ta nepa@ur!
(7.11.2006/U8)

8. Zatzinam kvoli niektorym negar tych,co nieco hovoria!(12.1.2007/U9)
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Vyc¢itky s ich rozmanitou podobou spolul’alSimi vysSie uvedenymi skupinamiitel'skych vyrokov si dékazom toho, Ze

prud spontanneho jazyka smerujlci @terov k ziakom v situécii reagovania na ich rusivé spravanie je mimoriadne bohaty,
komplexny a kontextovo diferencovany. Poukazuje na Ziggelského jazyka aj pri takych situaciach ako je vyruSovanie,
nepozornog neadekvatnasspravania a pod. Plastickoscitel'ského jazyka v tychto situaciach natme, Ze predstava
komunikacie medzidite’mi a Ziakmi ako uniformného jazykového systému nie je adekvatna a Ze v nej zohravaju vyznamné
miesto spontanne a pomerne individualizované komuaniatratégie kazdého zitel'ov.
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Abstract: KIRCHMAYEROVA, J., ORLICKA, K.: Electronic education in primary schools supported by teaching
environment MOODLE, Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2007, no.11, pp. 12-14
The article presents outcomes from reaserch project, focused on achievement of information from primary schools studen
about their computer skills and posibility to use e-learning elemnts in teaching process is this type of schools. The
importatant part of reaserch project was realization of electronic education through teaching environment MOODLE, which
has free access and is spread by internet. Teaching environment MOODLE is widely used on secondary schools ar
universities due to very simple manipulation and high effectivity. This type of education process progressively penatrate alsc
into primary schools.

Key words: primery school, e-learning, technology literacy, MOODLE - Modular Object-Oriented Dynamic Learning

Environment

Uvod

V poslednom obdobi sa zvySuje podpora elektronického vzdelavania zo strany EU, ktora sa formou viacerych grantovyc
programov snazi vytvatipodmienky pre skvalitnenie a spristupnenie e-vzdelavania prostrednictvom najnovsSich IKT na
vSetkych drovniach Skolskych systémov. Pre intenzivnejSi rozvoj vzdelavania je nevyhnutnét skygioyao vSetkych
oblastiach informénych technoldgii, postupne ich implementdd Struktdr formalnej a neformalnej Way. V prispevku
sa zameriavame hlavne na riadend ébjyu cez Internet, ktora prebieha za podpory virtualneh@bouého prostredia
(Virtual Learning Environment - VDE Je to aplikacia, ktora okrem komunikgch nastrojov obsahuje néastroje na
planovanie priebehu Stadia, distribaciu Studijnych materialov, nastroje na hodnotenie efektivity Studia ainé moznosti
zamerané na podporu on-line vzdelavania (POULO2BQ4). Pénic vysokymi Skolami, ktoré drzia prim v moznostiach
vzdelavania prostrednictvom modernejéipaovej technoldgie, sa on-line vzdelavanie presiva do nizSichiostup
vzdelavacieho procesu, a to na stredné Skoly a na zakladné Skoly.

Ssag’ou vyskumného projektu bola realizacia elektronického vzdelavania cez virtualne vzdelavacie prostredie MOODLE,
ktoré je vdne pristupné a Siriteé na Internete. Pre svoju jednoduchu manipuléciu a vysoku efektsandsies pouziva na
univerzitach (OZVOLDOVA, 2006), strednych Skolach (KIRCHMAYEROVA — PETERKOVA, 2006) a pomaly prenika aj
do formalnej vydby na zakladnych Skolach.

Vyskumné sonda , E-learning vo formélnej vyutbe zZS*

Implementéacia prvkov e-learningu do prezes) vywby zakladnych a strednych 3kl bola a jémeaktualna v savislosti
s intenzivnou elektronizaciou Skél cez projekFdVEK. Tato skutdnos’ nds motivovala realizovavyskumni sondu
s cidom zistt’ moznosti zavedenia e-learningu do &y vSeobecnovzdelavacich predmetov a jeho akceptaciu ziakmi 2.
stupia zakladnej Skoly. Vyskumnu sondu sme uskuoito v mesiacoch mdj - jun Skolského roka 2006/2007 na zakladnej
Skole Kupeckého v Pezinku. V dostupnom vyberovom sibore bolo zaradenych 65 Ziakov devitiilao Poe e-learnig
bola vyuzita hodinova dotacia predmetu prirodopisdtgdve hodiny tyZzdenne. V toméase prebiehala vgba cez poitac
podporovana virtualnym vyibovym prostredim MOODLE (angl. Modular Object-Oriented Dynamic Learning

12



Environment — modulové objektovo orientované dynamické vzdelavacie prostredie) Ide o softeéry ura podporu
prezernej vywby, no najma pre realizaciu distax¢ho vzdelavania cez Internet. Systém pracuje na principe interaktivnych
www stranok, s celym prostredim sa da jednoducho prégmeatrednictvom web rozhrania. MOODLE umoje witel'ovi
vytvara’ elektronické vzdelavacie obsahy, e-kurzy, spravaeh, modifikova materialy pre vyébu. Va’kou vyhodou
systému MODLE je skutmog’, Ze praca v systéme je jednoducha a intuitivna tak faplatziaka, ako ajditela a nekladie
Ziadne 3pecialne poziadavky naitela (tdtora), ani na Studujiceho. Ziaci vyberového suboru Studovali elektronicky cez
virtualne Studijné prostredie MOODLE.

Pred realizaciou e-vzdelavania respondentinafpvstupny dotaznik, administrovany z&etom zistenia technologicke;
gramotnosti potrebnej na vyuzivanie IKT. Ziak, ktory nema zakladrihasti v pouzivani IKT nie je schopny samostatne
Studov& a riest Ulohy zadavané vo virtudlnom prostredi, jeho pozatsassustréuje na technické problémygim mu
unikéa rieSenie vecnych udloh, tykajcich sa Studijného obsahu (GAZDIKOVA, 2006). Dotaznikové zistenia potvrdili, Ze v3etci
respondenti pracuju s pigacom a pouZzivaju Internet, 31.8% respondentov uviedlo, Z&gdca Internet vyuzivaju doma,

v Skole 29.6%, ostatni u kamaratov a pribuznych.'s@bm na potrebu ovladania zakladov prace v MS Word pri Stdiu vo
virtudlnom prostredi nas zaujimalo, ktory¢fiaovy program Zziaci pouzivaju a vedian@m pracové. Zo zaverov
dotaznikového zi®vania je zrejmé, ze 32,9% respondentov pracuje iba v MS Word, 26,5% respondentov pouziva aj Skicar,
23,6% respondentov aj MS PowerPoint, 16,7% respondentov aj MS Excel a necelé 1% uvadg¢g@awdos) v inych
pctitatovych programoch (Photoshop CS2 a Nero). Iba 16,2% respondentov pouziva Internéadavaytie podkladov pre
Skolské ulohy. Vstupné dotaznikové zistenia potvrdili, ze Ziaci vyberového siboru maji pozadované kompetencie pre
elektronické vzdelavanie.

Realizacia e- vzdelavania bola prezeu vywbou s podporou virtudlneho wihového prostredia MOODLE. Studijnym
materidlom bol elektronicky vzdelavaci obsah (EVO) ,Zaklady ekoldgie a environmentalnej vychovy*, ktory bol vytvoreny a
distribuovany systémom MOODLE wivw.kirp.chtf.stuba.sk/moodje PouZitie vizualnych a audiovizualnych prvkov
v u¢ebnom texte ma niekko vyhod: upltava pozornfysprinaSa zmenu, dotvara komplextigsedstav, lepSie zapamatanie
poskytovanych informacii (HELD - ZOLDOSOVA999) Ziaci $tudovali debné materialy, ziskavali odkazy na iné zdroje
tykajlce sa konkrétnych tém, zthdi informacie v diskusnych férach, vypracovavali Ulohy a sledovali hodnotenia zadanych
Uloh witelom. Po skodeni e-vzdelavania sme #@vali nazory Ziakov na elektronické vzdelavanie a pracu vo virtualnom
vyucbovom prostredi.

Obsahovu nakmog’ EVO pre respondentov dokumentuje graf (obr.1)

O kurzbad Fahky
H kurz ba primerary

O kurz bd naro ény

Obr. 1 Obsahova nar@&nos’ e- kurzu

Odpovede v dotaznikovych polozkadch zameranych na obsahovidnasrcelektronického Studijného materialu
dokumentuju, Ze elektronicky vzdelavaci obsah bol pre 67,2% respondentov primeraims, ngi® 30% respondentov
nenar@ny, iba 3,1% respondentov ho oZih@ako nar@ny. Zistenia zamerané na obsahové, grafické a estetické spracovanie
elektronického Studijného materidlu dokladuji spokajnesspondentov s vypracovanim elektronickych Studijnych
materialov a akceptaciu takto pripraveného Studijného balika.

Zaujimalo ndas, ako respondenti reagovali na pracu vo virtualnothorjam prostredi. Az 65,6% respondentov dokazalo
pracovd v systtme MOODLE bez problémov, dokazali pracogamostatne a dobre sa orientovali v v jednotlivych
polozkach, 31,3% respondentov uviedlo, Ze systém bol primeransyana niektoré postupy sa museli spytackrat, iba
3,4% respondentov uviedlo, Ze praca vo virtualnom prostredi je pre nigm&aro
Zaujem respondentov o e- vzdelavanie dokumentuje gbaf2)
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Obr. 2 Zaujem ziakov o e-vzdelavanie

Zaujem respondentov o e- vzdelavanie dokumentuje gtaf2|. Z celkového p&u respondentov 62,5% prejavilo
zaujem o e-vzdelavanie v systéme MOODLE, ato nielen na hodinach prirodopisu, ajc¢he mjigh vydovacich
predmetov, 25% respondentov sa vyjadrilo ,eSte neviem“ a 12,5 % respondentov nema zaujem o e-vzdelavanie.

Zaver

Informacie ziskané realizaciou vyskumnej sondy poukazuji nacekatp Ze ziakom zakladnej Skoly vyhovuji
podmienky elektronického vzdelavania. Napriek tomu, Ze zavery vyskumnej sondy nemdzeme genenadidevastenia
poukazuju na to, Ze Ziaci deviateh@nika zakladnej Skoly maju dostat® kompetencie pre riadenU pracu &ifasom
a vyuzivanie Internetu vo formalnej whe, si schopni pracaao virtualnom prostredi a maji zaujem o e- vzdelavanie vo
vSeobecnovzdelavacich predmetoch. Vyskumnou sondou boli overené moznosti implementacie prvkov e-vzdelavania d
vyucby vSeobecno-vzdelavacich predmetov na zékladnej Skole a moznosti vyuzitia virtualnébovépo prostredia
MOODLE v prezetinej vyuibe.
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Trnava region as a precondition for the use of science in social and manufactural practice). Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. D, 2007, no. 11, pp. 16-35

The aim of this study is to describe changes in the level of Slovak school system, especially in science education. It i
based on original works, metaanalysis of results of international studies like PISA, ROSE, as well as the actual results o
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Uvod

Tradiéne dobra arovie slovenského Skolského systému a osobitne prirodovedného vzdelavania sa v poslednej dobe vyrazne
meni. Ci¢om Studie je opisaieto zmeny, Badd’ ich priiny a naznéit’ vychodiska.

Studia, ktora vznikla na objednavku a s fisrawu podporou Prvého slovensko — rakdskeho regionalneho centra na podporu
vedy, vyskumu a vzdelavania (Op&mg program Interreg IlI/A), epizodicky opisuje stav prirodovedného vzdelavania
panic elementarnym vzdelavanim az po vysokoSkolské vzdelavanie, osobitne vzdel&afies yrirodnych vied.
Empirické Udaje, z ktorych s&rpalo, sl realizované v trnavskom regionéSiriou pod vedenim autora Stadie. Studia
vychadza z pdvodnych prac, metaanalyz vysledkov medzinarodnych merani PISA, ROSE ako aj vysledkov agentiry ARRA
(v ¢ase ukotienia Studie neboli publikované spravy PISA a ARRA za rok 2007 — ich vysledky vSak potvrdzujfenézna
trendy).

Vysledky budu charakterizovaproblémy v prirodovednom vzdelavani, tendencie, aktualne priklady novych pokusov
a projektov, ich stav a perspektivy, rizika a prilezitosti.

1 Uroveii prirodovednej gramotnosti mladej generéacie ziakov

Na jednej strane uvazujeme o vyuziti vedy, na druhej strane nas skisenosti fagsvieddochadza k vyraznému zhorSeniu
beznych, praktickych odbornych vedomosti u mladej generacie. Kazdy si méze tpieiko mladych l'udi, a to

i vysokoskolakov, vie opisachemické deje pri horeni zemného plynu, prani, primerane vysyaiiem pH, vysvetti
pbsobenie dezinfékych pripravkov, pozna rozdiel medzi procesgisienia vody vo vodarni &sticke odpadovych vod.

Dovodov takéhoto stavu je viacero,dumin k najzavaznejsim pda nasho nazoru patri:

» Prevladajuca pedagogicka kultira zdérgaca urové faktickych vedomosti vrozsahu, ktory je dnes uz
nezvladnutény. Potrebné informacie a poznatky zanikaju v mohutnom prélest® nadbyténych informacii.

» Odtrhnutie vzdeladvania od bezprostrednych skisenosttdiepricom sa v zZivote jednotlivca zasadne zmenSuje podiel
Lprirodovednych skasenosti“ nevyhnutnych pre Zivot jednotlivca v désledku konzumného spdsobu Zivota. Maloktoré
dieta ma dnes predstavu o tak dbélezitych fenoménoch ako napriklad je: primarna produkcia a vyroba potravin,
podmienky pre rast a pestovanie rastlin, vnimanie energetickej hodnotyyolliatok, prirodzené kolobehy latok —
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hnojenie, ale aj konzervovanie — zavaranie, Udenie, zakladai& khasenie pri vyrobe ovocnych vin, destilacia
alkoholickych napojov, znehodnotenie doméaceho vina a pod.

» Obrovsky technicky a technologicky narast. ESte pred fikgkoi rokmi pouzivan&ahko pochopittné technol6gie su
nahradzané vykonnejsimi, s ktoryilovek, vzitadom na ich zlozitas pracuje len na uZivdigkej Urovni. Principy
fungovania su pristupné len Specialistom. Prikladom je klasicky a mobilny teletdta¢ psystémové pesticidy, zlozité
mechanizmy pdsobenia dig a pod.

» Reklama, ktora zdmerne predklada zjednoduSené scenare pouzitiayatepripravkov, napriklad dezinfgié Einky,
pracie @inky, ¢istiace @&inky, znizovanie pH vplyvom Zuvania. Alebo na druhej strane jednoduché latky, mechanizmy,
stroje ,zahduje do nedeSifrovateych“ obchodnych nazvov.

» Rozporuplné vlastnostioveka, ktory na jednej strane t0zi pozndpairodu, na druhej strane potreba pocitu béizpleo
nuti vytvara’ sice koherentné, avSak Zna zjednoduSenéasto mytické vyklady sveta.

Odbornici v oblasti vzdelavania a Specialne v oblasti vedeckého a technického vzdelavania si uvedomuju, Ze skola a Skolsl
vzdelavanie zasahuju do realneho Zivota len v obmedzenej miere, alebo dokonca niekedyns @fektom, nez bol
predpoklad. Obzvld5sa to tyka vzdelavania, ktoré chce’ lvysilade s aktualnym vednym rozvojom.

V poslednej dobe sa preto nepovazuju za podstatterpamé informécie a vedomosti, ktoré napokon aj t&kniveychlo
zastaraju, ale pouziva sa termin kompetencie alebo gramoffies nas je zaujimava problematika vedecko-technickej
gramotnosti, alebo prirodovednej gramotnosti.

Napriek tomu, Ze myslienky, ktoré zrodili spatdl Eurépu (dévodom bola jej ekonomickej odolf)gsroklamovali oblas
vzdelavania a Skolstva za narodné Specifikum a vklad do &mjlaultiry. Skolstvo malo kiytym, ¢o jednotlivé eurdpske
narody odliSuje¢o je znakom ich svojbytnej kulttry a ich vkladom do kulttry Eurépy.

Dé sa vSakKahko nahliadnty Ze globaliz&né tendencie zali fungova uz aj v Skolstve. Bolonsky dohovor unifikuje systém
vysokoSkolského Stadia a kreditovy systém ho urobil pomernéameiim v eurépskom meradle.

Na scéne sa objavili medzinarodné evahéstadie. Po TIMSS-e a PIRLS-e sa objavuje najuniverzalnejSia Sitiatitskej,
matematickej a prirodovednej gramotnosti PISA hodnotiaca vykony v podstate povinného vzdelavania mladeze v krajinact
OECD.

Centralni predstavitelia Stadie PISA 2003 sice deklarujd, Ze si nekladil paoienavé Skolské sustavy jednotlivych krajin,

avSak v praxi to vyzera prave tak. Samotné porovnavanie prinaSa cely rad pozitiv. Medzi inym i to, Ze sa podarilé dosiahnu
konsenzus v otazke zasadnych ramcov testovania. Teda na rozdiel od odliSnych vzdelavacich obsahov existéju spolo
ciele vzdelavania, ktoré sa mdzutsihkladom testovania Ziakov. Na druhej strane meranie takéhoto rozsahu ,implicitne”
alebo dokonca ,explicitne” meni a v kamem ddsledku unifikuje Skolské sustavy.

Désledky zavedenia povinnej certifikacie Ziakov (GCSE - slovenska obdoba je Monitor a Statna maturitna skiska) moézu by
aj negativne. Napriklad vo Vieej Britanii, kde st v tomto smetasovo najdlhSie sklsenosti, bolo konStatované konformné
spravanie saditel'ov, ktori svoju vydovaciu ¢innog’ prispdsobovali nacviku rieSenia typovych uloh (Donelly — Jenkins
2001).

1.1 Priklady eurdpskych krajin

Na zaklade opisaného efektu sa dakava postupné priblizovanie sa poziadavkam definovanych rdmcov PISA v mnohych
krajinach a tym aj k zblizovaniu vykonu jednotlivych Skolskych sustav.

Pod vplyvom vysledkov v PISA-e mnohé krajinyah intenzivne prace na reforme svojich Skolskych sustav. Prikladom je
nielen Portugalsko, ktoré sa nachadza na konci vysledkovej listiny, ale aj Nemecko, ktoré nie je spokojné so svojimi
priemernymi vysledkami (Bonet 2004 — reflexia klasickych pristupov Kamaniu chémie vo svetle vysledkov PISA).

Situacia v jednotlivych krajinach jgazko porovnatna, dokonca z vonkajSieho porovnania material@ebnicéi kurikul
jednotlivych predmetov mozno dbg'azko urobi jednozn&né zéavery. Presvéii sme sa otom pri porovnavani
prirodovedného vzdelavania vo Finsku a Portugalsku, teda eurdpskych krajinach, ktorych vZdieRiSs#s rebréku je
najvasia (Held 2003).

Na druhej strane vnimavému pozorovate neuniknd niektoré detaily, ktoré moézutbgtos’ zavazné. Napriklad sme si
povsimli, ze spolu s reformami, ktoré sa pripravuju v Rakisku, boli realizované legislativne zmeny, na zaklade ktorych
Skolské zakony uZ nie su prijimané dvojtretinovousudou parlamentu, ako to bolo doteraz. Existencia donedavna platnej
legislativy v Rakusku vysviatje konzervativnasrakiskeho Skolstva.

Nemecko — tradny eurépsky lider, nie je spokojné so svojimi priemernymi vysledkami. Pripisuje ich najma nevzdelanym
pristahovalcom a chysta sa v tomto smere zjéddgoravu.
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V Belgicku ako viacnarodnej krajine su I'ma rozdielne vysledky. Kym flamsk&ag exceluje, valénska populacia
a nemecka menSina z#u vyrazne zaostava. Napriek tomu Belgicko ostaiadké vo vfahu k vysledkom PISA
(Miklovi cova 2005).

Najv&siu pozornos svojimi vysledkami na seba puta Finsko. Predstavitelia finskeho Skolstva rozdavaju rady zaujemcom
z celého sveta, vynimkou nie je ani vynikajice Japonsko. Fini pripisuju svoj Uspech najma tomu, Ze ich pristup sa na rozdie
od inych krajin nesustdaije na Spiku populacie, rozvoj talentov a pod., ale naopak na Ziak¢elmnymitazkosami. Vo

Finsku sa realizuje mnozstvo vyskumov, ktory&eldm je zisova’, ako napomahatymto ziakom prosperovav uéeni
(Korsiakova — Heldova 2006). Druhy vyznamny fenomén, ktorému sa Uspechy finskeho Skolstva&itiajdripfsa, je
postavenie &itela. Vysoky kredit tohto povolania umafe pre ditel'ské povolanie a Stadium vyber najkvalitnejSich
jedincov. Automaticky to m6ze znamenaysSiu Urové ucitel'ského Stadia, ktoré je chapané ako ,research — based", teda
Studenti ditel'stva su konfrontovani s vysledkami najnovSich pedagogickych vyskumov (Prucha 2005). Musithegaloda
Finsko disponuje mimoriadne fufikym systémona’alSieho vzdelavaniagitel'ov.

Déa sa predpoklada Ze uvedené vlastnosti Skolského systému slvisia so silnym socialnym zazemim finskejospolo
Taktiez sa z&inaju vyskytovd obavy, Ze rozSirenie siete sukromnych 3kél vo Finsku budenetdahé nasledky na jeho
arovei.

1.2 Porovnanie vysledkov v PISA 2003 (Slovensko — Rakusko)

Vysledky testovania ziakov v roku 2003 v oblasti prirodovednej gramotnosti a rieSenia problémov, ako oblasti relevantnych
z hradiska zamerov nasho projektu, vidno z uvedenych gr&fawko vyitame, Zze Slovensko i Raklsko sa nachadzaju ,v
oblasti priemeru” a rozdiely medzi nimi (akodglSou desiatkou prevazne eurépskych krajin) nie si zasadné. Napriek tomu

si zaslUzi pozornasnasledovny kontrast.

Kym v prirodovednej gramotnosti je Rakusko tesne pod Slovenskom, v problematike rieSenia problémov sa Rakusko ocitlc

Styri priecky nad Slovenskom. D& sa shéledukovd, Ze raklske Skolstvo, resp. jeho najmladSi odchovanci, su relativne
lepSie pripraveni na Zivot a rieSenie problémovych situacii (Pribulova, 2005).
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Taburka 1: Urovei prirodovednej gramotnosti patnas’roénych Ziakov pod’a Stadie PISA 2003 (zdroj PISA SK 2003
Narodna sprava)

Krajiny OECD

<
(%)
(]
—
=
<
2}
2
5
<

Umiestnenie |najlepsie Skére
=0
=0
L 539
538
| 525
5
| 5 525
=
| 4 5 523
6 | 521
| 6 | 8 519
13
5| En
| 9 509
505

rriemernywkon sa - IMmadarsko 11 503
statisticky Nemecko 11 502
vyznamne
neodliSuje od OECD Pol'sko 14 498
briemeru Slovenska republika 15 495
Island 16 495
Spojené aty americké 17 491
Rakusko 16 491
Ruska federacia 489
Loty3sko 489
Spanielsko 19 487
Taliansko 19 486
Norsko 20 484
Priemerny vykon Luxembursko 22 483
. Grécko 21 481
pod priemerom —
OECD Dansko 25 475
Portugalsko 26 468
Uruguaj 438
Srbsko 436
Turecko 28 434
Thajsko 429
Mexiko 29 405
Indonézia 395
Brazilia 390
Tunisko 39 385
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Taburka 2: Urovei prirodovednej gramotnosti patnas’roénych Ziakov pod’a Stadie PISA 2003 (zdroj PISA SK 2003

Narodna sprava)

Krajiny OECD Priemer
Skore Std.

Odchylka
priemeru
Korea 550 (3.1)
Finsko 548 (1,9)
Japonsko 547 4,1)
Novy Zéland 533 (2,2)
Australia 530 (2,0)
Kanada 529 (1,7)
Belgicko 525 (2.,2)
Svajciarsko 521 (3,0)
Holands ko 520 (3.0)
Francuzsko 519 2.7)
Dansko 517 (2,5)
Ceska republika 516 (3,4)
Nemecko 513 (3.2)
Velka Britania 510 (2.,49)
Svédsko 509 (2.,4)
Rakusko 506 (3,2)
Island 505 (1,4)
Madarsko 501 (2,9
OECD priemer 500 (0,6)
Irsko 498 (2.3)
Luxembursko 494 (1,4)
Slovenska republika 492 (3,4)
Norsko 490 (2,6)
Polsko 487 (2,8)
Spanielsko 482 (2,7)
Spojené Staty americké 477 (3,1)
Portugalsko 470 (3.9
Taliansko 470 (3,1)
Grécko 449 (4,0)
Turecko 408 (6,0)
Mexiko 384 4,3)

2 Porovnanie Struktury Skolskych systémov Slovenska a Rakuska

(Tato kapitola je spracovana na zéklade pracovnych podkladov J. Pribulovej.)

Na Slovensku je pda Skolského zakona povinna désgna Skolskd dochadzkZakladné vzdelanieposkytuje zakladna
Skola, ktord méa devaocnikov a v porovnani s Rakuskom sa v nej spaja zakladné (1. endk)ronizSie stredné vzdelavanie
(5. — 9. rénik), pretoze v SR nie je stredodkolské vzdelavanie rozdelené na nizsi a vy3siZageo Uspesnom ukseni
zakladnej Skoly pokkauju v plneni povinnej Skolskej dochadzky v prvorini&u strednej Skoly.

V nasledujucich riadkoch opisujeme stredoskolské vzdelavanie, ktoré je pofognatey3Sim stredoskolskym vzdelavanim
v Statoch zapadnej Eurdpy.

StredoSkolské vzdelavaniea realizuje v troch pridoch strednych Skél:

» gymnazium
» stredna odbornéa Skola

20



Gymnazium pripravuje predovSetkym na Stadium na vysokych Skolach, pomaturitné Stadium, pripadne pripravuje aj na
vykon niektorychtinnosti v sprave, kultire adalSich oblastiach, v ktorych je délezity vSeobecny fadhGymnazium trva
najmenej Styri roky, najviac osem. Studium sadoenaturitnou skaskou. Popri Stvotroych gymnaziach rézneho zamerania
existuju bilingvalne gymnazia dikou stadia 5 rokov.

Stredné odborné Skolyposkytuja Uplné stredné odborné vzdelanie s maturitou a vy3Sie odborné vzdelanienajumoz
absolventom ispriamo do praxe alebo uchadza o Studium na vysokych Skolach. Zakladnyriiaie strednych odbornych

Skol je pripravi’ Ziakov pre Siroké spektrum odborny&hnosti, ktoré si vyZzaduju technoldgia, ekonomika, stredny &tupe
riadenia, administrativa a pod. V praktickom &guani ziaci ziskavaji praktické znposti. Prax sa vykonava v strediskach
praktického vydovania v zavodoch, v Skolskych majetkoch, v nemocniciach a pagdindastudijnych odborov trva Styri

roky.

Konzervatérium je Specificky typ strednej odbornej Skoly, ktory pripravuje pre odbor spev, hudba, tanec alebo dramatické
umenie. Pripravuje aj na Studium na vysokej Skole. Konzervatérium ma spravidlao&eigov, v odbore tanec osem
ro¢nikov. Stadium sa uka@uije ziskanim absolutéria.

Zakladnym cigom strednych odbornych wilist je pripravi’ kvalifikovanych robotnikov opetao-manualnyckinnosti pre
priemyselné vyrobné odvetvia, remeselniko¥aSich odbornikov pre oblasluzieb, obchodu a inénnosti. VSeobecné a
odborné vedomosti ziskavaju ziaci v teoretickoméoyani, ktoré sa uskwttuje v Skole. Odborny vycvik sa uskdtwije v
strediskach praktického vyavania, v Specialnych digich podnikov, vo vyrobe alebo prevadzkovych priestoroch pod
priamym dozorom majstrov odbornej vychovy.

Vychova a vzdelavanie pba nar@nosti obsahu na strednych odborny¢Htistiach prebieha:

» Vv dvoj- a trojrénych webnych odboroch, v ktorych absolventi po UspeSnej zé&vereskiske ziskavaju stredné
odborné vzdelanie a doklad o vzdelani —anjulist,

» Vv nadvéaznych dvojrimych Studijnych odboroch pre absolventov tréjigch webnych odborov; kath sa maturitou
a absolventi nim ziskavaju Uplné stredné odborné vzdelanie,

» v Stvorr@nych Studijnych odboroch a ich odbornych zameraniach, v ktorych Stadiuth rkaturitou a absolventi
ziskavaju uplné stredné odborné vzdelanie a maturitné wevied

VySSie odborné vzdelavanie- k odborom Studia patri:

» na konzervatoriu spev, hudba, dramatické umenie, tanec;

» na Skole Uzitkového vytvarnictva naprémé vytvarné spraclvanie textilif;

» na strednej zdravotnickej Skole diplomovana zenskd sestra, diplomovana vSeobecna sestra, diplomovan
fyzioterapeut a diplomovany radiologicky asistent.

Na ostatnych strednych odbornych Skolach ide napr. o odbor elektrotechnika, textil a odevniottoggadarstvo a lesné
hospodarstvo, ekonomika a organizacia, obchod a sluzby, Specidlna pedagogika a pod. Trva najmenej dvacicky a kon
absolventskou skiskou. Uradnym dokladom o ziskanom vy3%om vzdelani je absolventsky diplamiSB&D 97 patri
vySSie odborné vzdelanie medzi neuniverzitné.

VysokoSkolské vzdelavaniena Slovensku zabezfgu verejné, Statne i sikromné vysoké Skoly. IRarhkona o vysokych
Skolach¢. 131/2002 Z. z. je ,hlavnou Ulohou vysokych $kdl poskytovanie vysokoSkolského vzdelavania a tvorivé vedecké
badanie alebo tvorivA umeleckénnog™. Zakon tiez definuje, zZe ,ulohou vysokych Skdl v oblasti vedy a techniky je
vykonava najma zakladny vyskum, vyuZitvaajnovsie poznatky vedy a techniky pri vzdelavani Studentov a Zaphjdo

tvorivej vedeckeginnosti.”

Pod’a zakona. 131/2002 Z. z. o vysokych Skolach rozoznavame:

» bakalarske Studijné programy
» magisterské, inzinierske a doktorské Studijné programy
» doktorandské Studijné programy

Bakalarsky Studijny program ako Studijny program prvého sitgpsa zameriava na ziskanie

teoretickych poznatkov a praktickych poznatkov zalozenych tasetm stave vedy alebo umenia a na zvladnutie ich
pouzitia pri vykone povolania, alebo pri pokoaani v nadvézujicom vysokoSkolskom Studiu. Absolventi bakalarskeho
Studijného programu ziskavaju vysokoskolské vzdelanie prvéhtestuje im udeleny titul bakalar: ,Bc.“iPka Studia je 3 —

4 roky.

Magisterské, inzinierske a doktorské Stadiunje druhym stupom vysokoskolského Studia. Trva najmenej 1 rok, najviac 3
roky, v spojeni s 1. stipm najmenej 5 rokov.
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Vysoké Skoly udBuju absolventom akademicky titul:

» v magisterskom Studiu "magister” (Mgr.), v umeleckych Studijnych programoch "magister umenia" (Mgr. art.),

» v inZinierskom Studiu titul "inzinier" (Ing.), v Studijnych programoch architektdry a urbanizmu akademicky titul
"inzinier architekt" (Ing. arch.),

» v doktorskom Stadiu v Studijnych programoch humanneho lekarstva "doktor vSeobecného lekarstva" (MUDr.),
"doktor zubného lekarstva" (MDDr.) a v programoch veterinarskeho lekarstva "doktor veterinarskej mediciny"
(MVDr.).

Absolventom magisterského (Mgr.) Studia, ktori vykonali rigor6znu skasku, ktar@gt’sa je i obhajoba rigordznej préace,
vydavaju vysoké Skoly diplom s uvedenim Studijného odboru a
akademického titulu:

v prirodovednych Studijnych programoch "doktor prirodnych vied" (RNDr.),

vo farmaceutickych Studijnych programoch "doktor farmacie" (PharmDr.),

v spol@enskovednych a umenovednych Studijnych programoch "doktor filozofie" (PhDr.),

v pravnickych Studijnych programoch a bespastnych Studijnych programoch s pravnym zameranim "doktor prav"
(JUDr.),

v Witel'skych Studijnych programoch a telovychovnych Studijnych programoch "doktor pedagogiky" (PaedDr.),

v teologickych Studijnych programoch "doktor teologie" (ThDr.).

YV VVYV

\ %

Doktorandské Stadium je tretim, najvySSim stipm vysokoSkolského vzdelavania a je pripravou novych vedeckych
zamestnancov nielen pre jednotlivé vysoké Skoly, ale pre celt ekonomiku. Zameriava sa na ziskanie poznatkov zaloZzenych 1
stasnom stave vedeckého a umeleckého poznania a najma na vlastnom prispevku Studenta k nemu, ktory je vysledko
vedeckého badania a samostatnej tvortirenosti v oblasti vedy alebo techniky alebo samostatnej teoretickej a tvorivej

¢innosti v oblasti umenia. Stadium trva 3 — 4 roky v dennej forme, najviac 5 rokov v externej forme. Jenékitalom
PhD.

Taburka 3: Celkovy preh’ad o Skolach v SR poba druhu — Skoly a Ziaci/Studenti 2006/2007

Typ Skoly Podet Skol Pocet
Studentov Podiel Studentov
(%0)
Zakladné Skoly 2283 517 432 -
Specialne $koly 442 26 540 -
Gymnazia 246 99 931 31,98
Stredné odborné Skoly 249 80 339 25,71
Stredné odborné 210 60 621 19,4
udiliStia a udilistia
Zdruzené stredné Skoly 129 71634 22,92
Spolu 834 312525 100
Vysoké Skoly | 28 | 128 842 | 100 |
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TabuPka 4: Vysoké Skoly — Studenti poda Statnej prisluSnosti a hlavnych skupin Studijnych odborov na Slovensku,
akademicky rok 2006/07

Studenti Studenti inei Studenti
Skupina Studijnych Statnej Podiel Statnei ! Podiel slovenskej a Podiel
odborov prislusno | Studentov (%) Staih€l 1 studentov (%) | inej Statnej | Studentov (%)
. prislusnosti O :
sti SR prislusnosti
Prirodné vedy 7752 6,27 67 3,52 7819 6,24
ISSE;'C"G vedy a 35352 28,67 353 18,54 35705 28,52
Pd’nohospodarsko-
lesnicke 5753 4,67 249 13,08 6002 4,79
a veterinarske vedy a
nauky
Lekarske a
farmaceutické vedy 8580 6,96 632 33,19 9212 7,36
a nauky
Spolaenske vedy, | g9, 49,79 386 20,27 61780 49,34
nauky a sluzby
Vedy a nauky o 3419 2,77 209 10,98 3628 2,9
kultire a umeni
Vojenské a
bezp&nostné vedy a] 1059 0,86 8 0,42 1067 0,85
nauky
Spolu
123309 100 1904 100 125213 100

V Rakusku je porth Skolského zékona na rozdiel od Slovenska povinn&’aewé Skolskd dochadzka. Povinnu Skolsku
dochadzku tvoria:

» zakladna Skola(Volksschulg4 — roky
» nizSie stredné Skoly hlavna SkolaKlauptschulg 4 — roky
nizsi stupé vSeobecnovzdelavacej SkokHS — Unterstufle— 4 roky

Deviaty Skolsky rok povinnej Skolskej dochadzky mozé bgmSeny na polytechnickej Skol@dglytechnische Schylektora
predstavuje odbornl pripravu pr&iavstvo alebo v prvom tmiku vySSej strednej Skoly. Pre zdravotne postihnuté deti alebo

pre deti, ktoré potrebuju Specidlne vzdelavanie (napriklad, deti s vyraznymi vedomostnymi nedostatkami, duSevnymi
hendikepmi, at.) existuji podobne ako v SR Specialne $k8gr({derschulerv dizke trvania 8 — 9 rokov.

V 3. a 4. réniku nizSej strednej Skoly sa uskditgje zosilnend priprava na pracovny trh aj prostrednictvom povinného
predmetu ,orientacia na povolanieBdrufsorientieruny a prostrednictvom ,dni praktického povolania“, exkurzii do
podnikov a pod.

VySSie stredoSkolské vzdelavaniporovnaténé so stredoskolskym vzdelavanim na Slovensku sa realizuje vo viacerych
prudoch:

vySSi stup vSeobecnovzdelavacej Sko@ljerstufe der AHS- 4 roky,

stredna odborna SkolB8érufshildende Mittlere Schyle 4 roky

vySSie odborné SkolyBerufshildende Hohere Schyle5 rokov,

polytechnické& SkolaRolytechnische Schyle- 1 rok, po jej uko¥eni sa pokréuje 2 az 4 roky na ditovskych
Skolach Berufschulg

YV VYV

VySSi stupai vSeobecnovzdelavacej SkolfOberstufe der AHS- cid’'om je poskytntirozsiahle vSeobecné vzdelanie a
vytvara tak predpoklady pre univerzitné Stadium. Tak ako niZSia forma AHS i vysst sigmbecnovzdelavacej Skoly sa
pod’a zameranigleni na:

» Gymnasiun(s humanitnym zameranim),

» Realgymnasiur(s prirodovednym zameranim),
» Wirtschaftskundliches Realgymnasi(srekonomickym zameranim)
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Stadium sa ko# po 4 rokoch maturitnou skiskou, ktora opnde Studentov pre Stadium na univerzitach, pripadne
vysokych odbornych Skolaclkréchhochschulen

Stredné odborné Skoly Berufshildende Mittlere Schylezabezp&uja odborni kvalifikaciu a vSeobecné vzdelanie.
Vzdelanie ma Studentom umo#miriamy vstup do pracovného Zivota a nahradza zivnostenské opravnenie. Delia sa na:

technické, priemyselné a umelecko-priemyselné stredné Skoly
stredné obchodné Skoly

stredné zdravotné Skoly

stredné ptnohospodarske a lesnicke Skoly

odborné Skoly pre socialnu pracu

VVYVYVYV

Stadium trva 3 aZ 4 roky a je ukmé zavermou skuskou, ktord umaije dosiahnti nadstavbovym Stadiom na vy3sej
odbornej Skole maturitnd skdskDiplom und Reifeprifung Absolventi majidalej tiez moznas po absolvovani
dopliujucich skisok vykonaBerufsreifeprifung

VySSie odborné Skoly Berufsbildende Hohere Schylpopri tom Ze pripravia svojich Studentov na vykoncitgho
povolania, ponukaju tiez mozrbabsolvové po piatich rokoch maturitnd skaskDiplom — und ReifeprufungPrednogou

vySSej odbornej Skoly v porovnani s vyS§Sim stup vSeobecnovzdelavacej Skoly je, Ze Studenti nielenze ziskaju opravnenie
pre dalSie Studium na vysokej Skole (prostrednictvom maturity), ale im tiez poskytne vySSie odborné vzdelanie. AvSak
Studium na vysSej odbornej Skole trva o dva semestre dlhSie.

V polytechnickych Skolach sa vydba sustréuje najma na orientaciu na povolanie a na vzdelavanie v odbornych
predmetoch v Sirokych pracovnych oblastiach. Po iatnam absolvovani maju Studenti moztiasdbornej pripravy

v remeslachBerufsschulg (trvajuca medzi 2 a 4 rokmi v zavislosti od absolvovaného odboru), alebo meshqsu na trh
prace ako pracovna sila. Mlatlidia, ktori sa dali na giovstvo“, sa dia svojmu remeslu v spalnosti alebo firme a
stEasne navstevuju technickd alebo odborni Skotimi bbdrzia po ukoteni 2. rénika Berufsschuleaveréné vysvedenie
avyuwny list, ale vaSina zostava 4 roky a ziskava skiSku opwfiicu na vykon povolaniaBgrufsreifeprifunps
ukortenym stredoskolskym vzdelanim.

V Rakusku spadaju dpostsekundarneho vzdelavaniakrem vysokoSkolského sektora tie instittcie, ktorym eSte prislicha
Statit akadémii (Medicinsko-technické akadémie, Vojenské akadémie), psychoterapeutické vzdelavacie zariadeniz
konzervatoria a @ené ekonomické Skoly. Tym, Ze sa akadémie pitelov, socidlnu pracu, pérodnicke asistentky a mnohé
medicinsko-technické akadémie previedli do vysokoSkolského sektora, sa thpdstsekundarneho vzdelavania area
zredukovala.

VysokoSkolské vzdelaniev Rakusku poskytuju univerzityUfiversitaten, vratane umeleckych univerzit, sukromné
univerzity, vysoké odborné SkolyFéichhochschulena od oktébra 2007 pedagogické vysoké SkdPadagogische
Hochschulen).

Rakusky vysokoSkolsky vzdelavaci systém pozostaval pévodne z diplomového a doktorandského Stddenostisie

v suvislosti s novymi trendmi v Eurépe spojenymi s Bolonskym procesom od roku 2006 zavedenyhtnojstapdel
vzdelavania, pozostavajuci z bakalarskeho, magisterského a doktorandského Stidia. Tieto dva sys&smyst sxistuju
paralelne jeden véd druhého. Okrem toho vysoké Skoly urgf dalSie vzdelavanie pre absolventov formou
univerzitnych kurzovWniversitatslehrgange

Vo v&sSine pripadov je podmienkou pre prijatie na vysoku Skolu absolvovana maturitna dBigten{und Reifeprifung
pripadne skuska oprémjlica pre dalSie Stadium $tudienberechtigungspriifungalebo technickda a odborna skiska
(Berufsreifeprifuny

V Rakusku pdsobi momentélne 22 univerzit, vratane jednej Univeiai§jeho vzdelavaniaDonau-Universitat Krems 18
vysokych odbornych $kél a 9 pedagogickych vysokych Skol. Bakalarske Stadium trva 3 — 4 rokyhanaalvézujice
magisterské Studium trva 1 — 2 roky. Diplomové Studium spravidla 4 — 6 rokov. Bakalarske Stadium bolo do roku 2006
ukortené akademickym titulonBakkalaureus ,Bakk.;' technické odbory titulonDiplomingenieur ,Dipl.-Ing“ alebo

titulom Magister ,Mag.“ (vSetky d’alSie odbory). Po roku 2006 prevzali anglické vyr&achelor, Master a Dipl.-Ing
Doktorandské Stiadium kéh udelenim titulu Dr. (4 semestre) a PhD. (8 semestrov). Univedatdieho vzdelavania

v Kremsi, ktora je rovnopravnym partnerom vedeckej komunity v Rakusku a v celej Eurdjge udedzinarodne zavedené
postgradualne univerzitné tituljaster of Business Administration — MBA, Master of Advanced Studies — MAS, MSc, MA,
M.E.S a pod.).

V snahe rozSitizakladiu vysokoskolského vzdelavania sa v Raklsku od Skolského roku 1994/95 ponukaju Studijné odbory

na odbornych vysokych Skolach Poslanim odbornych vysokych $kél na rozdiel od umiteje vedeck&cinnog’ s
orientaciou na bududce povolanie,gom Stadium obsahuje aj absolvovanie povinnej odbornej praxe. Vysoké odborné skoly
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poskytuja Studentom formou diplomovych prac moZne®si’ aktualne ulohy jednotlivych pracovnych odvetvi a
poziadaviek praxe. K&e je pdet Studijnych miest obmedzeny (15 — 150 Studentovcelny odbor), od uchadsav sa
vyZzaduje aj vykonanie prijimacej skusky. \taénosti je mozné na vysokych odbornych Skolach Studb&@ Studijnych
odborov v nasledujicich oblastiach: informatika a technolégie, inzinierske vedy, médid a dizajn, socidlna praca
a zdravotnictvo, turizmus, ekonomika.

Pedagogické vysoké Skolyznikli na jesé 2007 premenovanim pedagogickych akadémii a ich absolventi sa mézutuplatni
ako witelia zakladnych skdél\Molksschulga nizsich strednych SkdHauptschulg pod’a potreby i ako titelia pre Speciélne

Skoly (Sonderschulen polytechnické 3koly Rolytechnische Schylea pre uilistia (Berufsschulp Studium je ukokené
priznanim titulu Bachelor of Educatioh Popritom je moZnasformou d'alSieho vzdeldvania pokfava® v magisterskom

Studiu, napr. na Pedagogickej vysokej Skole v Grazi, Viedni a Linzi odbor Manazment vzdelavania a rozvoj Skolstva, ktory je
ukorteny titulom Master of Arts (M.A.)a opraviuje k nadvazujucemu doktorandskému Stidiu na univerzite v odbore
vychovné vedyKrziehungswissenschafjen

TabuPka 5: Potet §kdl a Ziakov v jednotlivych typoch §kdl v Rakisku (2005/2006)

Typ Skoly Patet Skol Pdet Ziakov Podiel Ziakov (%)
Zakladna Skola 3296 356 477 100
(Volksschule)

Specialna kola 385 13023 100

(Sonderschule)

Hlavna Skola 1169 264 349 69,38

(Hauptschulg

NizSi stupeai vSeobecne- 267 116691 30,62

vzdelavacej Skoly

(Algemein bildende

héhere Schule -

Unterstufe

Spolu 1436 381040 100
Typ Skoly Potet Skol Pdet Ziakov Podiel Ziakov (%)

Polytechnicka Skola 296 22 304 5,02

(Polytechnische Schyle

VySSi stupdi vSeobecne- 257 56 723 12,77

vzdelavacej Skoly
(Algemein bildende hdhere
Schule - Oberstujfe

Oberstufenrealgymnasium 89 23 541 5,3
Uciliste (Berufsschulp 172 128 287 28,87
Stredn& odborna skola 441 52 927 11,91
(Berufshildende mittlere

Schulg

VysSia odborné skola 296 134 346 30,24
(Berufsbildende hohere

Schulg

Berufsbildende Akademie 2 49 0,01
Zariadenia pre ucitel’ov a 67 26 152 5,89

vychovéavatd’ov spolu
(Anstalten der Lehrer- und
Erzieherbildung

Spolu 1620 444329 100
Univerzity 22 203 453 88,77
Vysoké odborné Skoly 18 25 727 11,23
(Fachhochschulén

Spolu 40 229180 100
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TabuPka 6:Pofet Studentov podra vzdelavacej oblasti na Fachhochschulen (2005/2006)

Oblast’ vzdelania Potet Studentov Podiel (%)
Ekonomika 11911 46,30
Technika, InZinierstvo 10592 41,17
Socialne vedy 2429 9,44
Umenie 445 1,73
Armada 350 1,36
Spolu 25727 100

TabuPka 7:Vysoké Skoly - Studenti potta Statnej prislusnosti a hlavnych skupin Studijnych odborov v Rakusku,
akademicky rok 2005/06

Studenti Studenti inej Studenti

Skupina Studijnych Statnej Podiel Statnej Podiel rakuskej a Podiel

odborov prislusno | Studentov (%) S .| Studentov (%) | inej Statnej | Studentov (%)

sti AT prislusnosti prisluSnosti

Vychovavatéstvo 24 136 10,31 2570 5,42 26 706 9,48
\k/ed,y a nauky 0 57587 15,92 11495 24,26 48 782 17,32
ultire a umeni
Sociologia, 92005 39,29 16207 34,2 108212 38,43
ekonomika a pravo
Prirodné vedy 30628 13,08 5687 12,00 36315 12,9
InZinierstvo,
spracovatisky 23762 10,15 5280 11,14 29042 10,31
priemysel,
stavebnictvo
Pd’nohospodarstvo 4486 1,92 977 2,06 5463 1,94
Zdravotnictvo & 1 g37g 7,85 4757 10,04 23135 8,21
socialne vedy
Sluzby 3401 1,45 408 0,86 3809 1,35
Iné 108 0,05 8 0,02 116 0,04
Spolu 281 580 100 47 389 100 281 580 100

Po patnastich rokoch existencie slovenského Skolstva v podmienkach trhového hospodarstva, poddimenzovanyc
prispevkoch Statu a v porovnani so susednym Rakuskoni bedéa tendencie ktoré nemozno ignorova

» ZvySuje sa peet ziakov, ktori sa vzdelavaju v prade vSeobecného vzdelavania — rastezadov v gymnaziach,
rastie pdet ziakov v debnych odboroch s maturitou, gm novovznikajlice odbory maja vSeobecnejsi charakter,
v odbornych Skolach, klesa ¢t ziakov vo vyrobnych odboroch, a naopak stup&epaiakov vo vSeobecnych,
obchodnych a manazérskych odboroch. VSeobecne klesa zaujem o Stidium na priemyslovych chemickych,
strojarskych, ptnohospodarskych, zdravotnickych ale aj ekonomickych Skolach.

» Tento trend je v stlade s deklarovanou tézou projektu Milénium aipeaiti vSeobecného vzdelania aj s tézou
o posune profesionalizacie na neskorSie obdobie.

» Uvedené skutinosti maju za nasledok znizenie Urovne vzdelavania, a to v dvoch smeroch: ako priamy désledok
presunu Ziakov zo strednych odbornyctilist do gymnazii a strednych odbornych Skél atiez ako désledok
vSeobecnej a Sirokospektralnej pripravy v strednych odbornych Skolach.

V oblasti vysokého Skolstva batgeho kvantitativny narast, gam populécia, Studujica na vysokych Skolach sa rtajety

na vSetky vysoké Skoly a &lsne nastava zmena priorit prirbe Skoly. Zd4 sa Ze Studenti upreditogt humanitné

Studijné odbory. Preferencie klesaju v rade pravo, ekondémia, manaZzment, socialna praca, medicina a zdravotnictvc
psychologia, jazyky, humanitné odbory a umenie, masmédia, cestovny ruch, informatika, elektrotechnika, bioloégia a
biotechnoldgie, priemyslové inzinierstvo, matematikdnphospodarstvo, prirodné vedyjtalstvo.

Narast vysokoSkolského Studia by sa mal realizangma prostrednictvom bakalarskeho Stadia. Bakalarske stadium’ aj ke

je legislativne zakotvené, neméa u néas tradiciu. A akosi si nevieme préd&talsy jeho absolventi mali robi Na druhej

strane si prax v mnohych odvetviach vyzaduje tychto odbornikov /napr.: v informatickom priemysle/. MoZno by bolo by
uzitocné presuntl pripravu na povolania zo stredoskolského do bakalarskeho Stidia tak ako sa to urobilo u zdravotnych
sestier. N&o udrzujeme drahé stredné Skoly, ktoré vlastne neptaibalzo Spikovej Urovne sa postupne prepadaju smerom
nadol. Na druhej strane improvizujeme v bakalarskom Stédaip nezariadenych a nevybudovanych vysokych Skolach.
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3 Obraz vedy v spol@nosti

Pre&go sa na tomto mieste zaobéraastolenym problémom?  Biologické a socidlne systémy sa spravaju naoko
nevyspytaténe. Problém je vtom, Ze determinacia uvedenych javov jéaokemplikovanejSia, existuje omnoho viac
faktorov, ktoré dani situaciu determinuji. Jednym z nich suU aj pdstdjek samotnej vede a jej vydobytkom. Dnes sme
svedkami ako sa d& manipuloyaostojmi a napokon &nmi l'udi v désledku medialneho pdsobenia, reklamy.

Viera Sirokych vrstiev spotmosti vo vedu je naStrbena. Skinosti, ktoré tento stav majl za nasledok j&teirviacero.

Niektoré su vSeobecné, iné Specifické, vyplyvajace z kultarnej orientacie krajiny, politického systému protezZuiikgeho ur
ideolégie,ci zamerov a stratégii vyznamnych Skolskych reforiem v krajine. Niektoré sa dajinerptezorové:

» Potomco sa dostala veda zo zadymenych laboratadékov, potiahla ekonomickym zaujmom. Vojny a vojenské
zaujmy sa najviac pfinili o Uspechy vedy. Rozmach chémie slvisi s prvou svetovou vojnou. Rozmach jadrovej
energetiky s druhou svetovou vojnou, dobytie vesmiru urychlila studena vojna a dneSny rozmach elektroniky a
informatiky vytvori zbrane budicnosti. Tento moment vzbudzuje neddveru vo vedu u pacifisticky orientovaného
obcana.

» Ekologické katastrofy, najma vSak hrozby globalnych ekologickych zmien diskreditdjachorerejnosti chémiu.
Ekoterorizmus je nasledkom nedéverycaha v spoldnog’ a jej insStitdcie, vratane vedeckych, tiZiaceho po
rovnovahe s prirodou.

» Sklamanie obana — intelektuala z postmodernej doby je vyrazotasiej filozofie, ktord meni obraz vedy a jej
metodolégie zasadnym spdsobom.

» Racio je¢orazcastejSie substituované podivuhodnymi ideolégiami a nabozenstvami.

V eurdpskych krajinach, vyrovnavajicich sa s demokratickym vyvojom a nedavnou mwuldévodov nedbvery vo vedu
mbZe by este viac:

» ldeologicky vedena vedecko-technicka revollcia zdeformovala Skolsky systém viacerych krajin.
» O¢ividny prepad idealu vzdelanosti mladej generacie je dosledkom extenzivneho rozvoja Skolskych systémov.
» Media deformuju ,vedecké a odborné“ povedomie verejnosti.

Merania PISA zrejme su aj predmetom kritiky a naslednych diskusii. V opozicii k tymto meraniam a zamerom je hodnotenie
prirodovedného vzdelavania v projekte ROSE (Bilek 2005). Z porovnania vysledkov oboch zisteni plynie zaujimavy paradox,
ktory mbéze negativne ovplyuhisledované vazby medzi vedou a Skolou. TotiZz UGtopeirodovednej gramotnosti

v eurdpskych krajinach je nepriamo Umerna ambicii Ziakavsstaredcom.

4 Zaujem o prirodné vedy a ditel’ské povolanie ako problém lidskych zdrojov

Status ditel'ského povolania osciluje v histérii i&Bnosti vo vyraznych, krajnych polohach. Od pévodného gréckeho
vyznamu spojeného s predstavou o sluzbe az po relativne najvyssit urolvdobi tzv. vedecko-technickej revoltcie. Od
dnesnej podoby ,ziakmi fyzicky ohrozovanéhgitela na Statnej americkej Skole" az po japonského (moZno aj azijského)
predstavitéa spol@éensky mimoriadne vazenej institicie. Od relativne stabilného postavéteizawo viacerych krajinach
zapadnej Eurépy az po nestabilny obraz tejto profesie v tzv. transformujicich sa krajinach Eurépy.

Vo vSeobecnej rovine by sme mohli vymendhael niekd’ko oblasti, v ktorych by s&tiiel’ pod’a s&asnych poziadaviek
spolainosti mal realizové mal by by vzorom, bré svoje povolanie ako poslanie, dctitej miery suplovd vychovu v
rodine, by radcom, vychovavatem, odbornikom, rodbm, kamaratom, spovednikom, zdravotnikom, inovatorom
vzdelavacich metdd, foriem a koncepcii, ma vzdeléjavychovavé a okrem toho rieSimnohé iné problémy, ako su
napriklad socialne a rodinné problémy Ziakov (Mare$ a kol., 1996). Vo vSetkych tychto oblastiach bitethadéagova
dostaténe flexibilne a prijaténe pre vSetky ztastnené strany, ktoré jeho pracu kontroluju (Ziaci, ciadikolegovia —
wcitelia, Skolské inSpektoraty a SirSia spwlog’). Okrem toho by malditel’ zviada aj neStandardné situacie {fha, 2002),
ktoré su pre Skolské prostredie tidgické vzitadom na to, Ze ide o situacie plné Specifickych socialnych interakciisava
ide o recesné spravanie sa Ziakov, pripadne nezhody v kolektive zZiakov a naruSeny proces socializacie deti a podobne.

Casto sa uvazuje otom, ze kvalitéitela savisi sjeho vzdelavanim. Vzdelavanie sa netyka len odborného obsahu
vyugovania, ale aj schopnosti efektivne ovpigva’ postoje Studentov (Bottery, 1998).

V tejto sdvislosti sa potom navrhuji, porovnavaji a overuju dmzlimodely titel'ského vzdeldvania. Od modelov
s jednoducho priradenou pedagogicko-psychologickou pripravou k odbornému Stadiu (Finsko) aZz po mimoriadne
prepracované modely. Prikladom moze lolfferencované titel'ské vzdelavanie pdd typu Skoly, na ktorej bude buduci
wcitel' vyucova v nemeckych krajinach (Holada, 1989), zaujimavy model so ziskanim titulu magister az po absolvovani
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uréitej praxe a dvojréného postgradualneho Stadia (Portugalsko) az po model zdfirezparalelnt pedagogickd prax na
cvicnych Skolach (Anglicko).

Neustale zvySovanie narokov na practitaia je celosvetovym javom. Napr. v USA aZz 50% absolventitelgského
povolania odide z praxe do piatich rokov odiatku aktivneho pdsobenia na Skole. @& odchadzaju do lepSie spi@asky

aj ekonomicky hodnotenych pozicii. Nedostatékealiov kompenzuju prijimanim nekvalifikovanych pracovnych &l,méa

za nasledok znizovanie Urovne vzdelavania. Vyrazne sa znizovanie Urovne vzdelavania prejavuje v chudobnych oblastiach,
ktorych je praca titela psychicky narénejSia (vandalizmus, nedostatok discipliny a pod., The White House - Office of the
Press Secretary, 1997).

Pod’'a Studie Johna Claya (1998) v Anglicku dokonca z rozvijajiuceho sa vandalizmu mladistvyiohjeobpolénos’
ucitelov. Ako ddévod uvadzaju prilis liberalny pristupitelov k Studentom. V kormom désledku preniesla spoims’
zodpovednasza tento socialny fenomén na vzdelavacie instittcie, ktoré budUgtebow pripravuja.

V Skotsku sa po poslednych vyskumoch zameranych siavasie zaujmu o ditel'ské povolanie zistilo, Ze zaujem o tato
profesiu prudko klesa (McCrone, 2000). Tym sa ¢itelsky smer dostavaju len slabsi Studetfithh sa v konénom désledku
znizuje celkova kvalita vzdelavania. Podobne ako v Amerike, aj v Skotsku sa miiliowvzdava titel'skej profesie vo
velmi kratkomease po nastupe do praxe. Ak existuje zaujertitelské povolanie, tak predovSetkym d&tal'stvo na prvom
stupni ZS.

Ucitel’ postupne ziskava viac skisenosti, z "prekonceptu” ponimania vlastnej prace vizefk&aikoncepcia. Pretvaranie
prebieha kontinualne s praxou, #8a sa vSak v gitom bode vyvin zastavi ac¢itel uz neprejavuje M menf’ svoje
ponimanie, stagnuje. Skusengitel’ citi, Ze mu naakumulované praktické skisenosti davaju pocit istoty v pedagogickych
¢innostiach a dodavaju aj argument o spravnosti pouzivanych postupov. Spolu s tymto pristupom sa objavuje aj neochof
ment’ zabehnuté postupy (Mares a kol, 1996). Tymto spésobom vznikaju skostnatené piiggéisiyéno stavu, ktory vnima
mnozstvo potencialnych¢éitelov v radoch ziakov a Studentov. Jav je nazyvany tzv. syndrédmom vyhasinania (burnout
syndrom). Profesiondl strdca zaujem o svoju pracu, robi ju len rutinne a bez nadSenia, vykon v profesii ho unavuje a:
vycerpava (Picha, 2002).

Aj Stadie, ktoré Studuju obraziitela zo stany Ziaka (Moravcova, 2003, Rendl,1994) mozuneopidaje k vnimaniu
ucitel'ského povolania.

Problémové otazky, ktoré sa neustéle vynaraji sioPsa rapidne zniZzuje pet zaujemcov o Stidium naitel’skych
pripravkach unas, ale aj v okolitych krajinach (naprikladRYy? Uvedené plati osobitne pre prirodovedne zamerané
ucitel'ské Studium. Tradné witel'ské kombinacie fyzika — chémia, matematika — fyzika, matematika — chémia su temer na
vymretie. Kvalita prijatych uchadzav sa dlhodobo znizuj€p ma priamy vplyv na Groweabsolventov &itel'ského Studia.

D4 sa ¢akava, ze to v konénom dbsledku pozraaj Urovei prirodovedného vzdelavania u nas, ktora je &radivnimana

ako nadstandardna.

Akd je vlastne motivacia na Studiuniitel’'ského prirodovedného vzdelavania vagnosti u tych, ktori sa prave rozhoduju

pre vstup na vysoku Skolu?

Ciel'om jednej z naSich vyskumnych préac, ktort sme realizovali na vzorke gymnazistov aj v trnavskom regione, balo objasni
dévody motivacii, na zaklade ktorych sa Studenti gymnazii rozhodujEipeEsié povolanie v prirodovednych predmetoch,

ako respondenti vnimaju niektoré aspektyeshiého edukaého systému, aké zmeny systému (v rovinach metdd, obsahu a
koncepcii) by ovplyvnili zmenu ich postoja k vyberitel'ského povolania (ZoldoSova — Held, 2003).

Pre rieSenie nasSho vyskumného problému sme sa rozhodlit wyaaetodologiu, ktora by nam poskytla hibsi pedh na
problém na pozadi prirodovednych zaujmov mladeze ako takych a aktualnych skdsenosti respondentov zo Skoly.

Na rozdiel od priamych metdd Zavania postojov (napriklad dotaznikom) sa pre rieSenie naSho problému zda vhodnejSia
nepriama metoda zisvania postojov Studentov. Zasadnym ddévodom je predpoklad vznikwepsky Ziaducich odpovedi.
Skasne sme sa pri vybere vhodnej metédy snazili, aby zostala zachovana priméras wo vyjadrovani nazorov
respondentov. Na strane druhej, chceme objektivne zhédnatiedky vyskumu. VzFadom na opisané poziadavky na
vyber metddy sme zvolili metddu g-triedenia.

Zhodnotenim vysledkov g-triedenia sme zistili, Ze vo vybratej skupine respondentov sa diferencuju tri rézne nazory na
problematiku. Vymedzili sme tri postojové preferencie nazorov:
1. postojova preferencia - rados poznavania, potreba po poznani, zvyraznené vlastné zaujmy,
2. postojova preferencia - negativny postoj &asiie pouzivanym edukg/m metodikam, obsahu vigwania a
k technickému vybaveniu Skél,
3. postojova preferencia - pozitivny postoj k integracii prirodovednych predmetov a k vedeckému poznavaniu sveta.

Rozdelenie respondentov do troch skupin, ktoré su charakterizované vymedzenymi postojovymi preferenciami je
rovnomerné. Relativne malé mnozstvo respondentov utvorilo nedefifioirad&upinu. Respondenti z rdznych $kdl mali
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priblizne rovnaké zastUpenie vo vSetkych postojovych preferenciach. Rozdiely medzi Skolami boli Statisticky nevyznamné.
Intersexualne rozdiely sa prejavili len v malej miere (na hranici Statistickej vyznamnosti). ZastUpenie chlapcov v skupine
respondentov s postojovou preferenciou 3 je vyraznejSie ako v ostatnych postojovych preferenciach. Prave tato preferenc
charakterizuje pozitivny postoj k integracii prirodovednych predmetov pred inymi aspektmi sledovanymi v naSej analyze.

Z pozitivnych postojov, ktoré sa vyskytli v celej vzorke respondentov moznotwyastedovné:

potreba pozrnasvet okolo,

rados z poznavania, ak nastane pochopenie vlastrifanim, ktoré podporuje individualnbacebnych Stylov,
pozitivny postoj k integréacii prirodovednych predmetov,

zaujem o vedecké poznavanie sveta,

zameranie obsahu v§ovania na pochopenie fungovania sveta a Zivdiarm.

VVYVVYV

Negativne postoje su orientované najma na nasledovné:
» negativne vnimanie statustitel'a v spol@nosti, spoléensky nedocenené povolanie,
» nizka autorita &itel'ov na Skolach,
» nedostaténé technické vybavenie $kol, nevhodné metodiky, koncepcie, obsah.

5 Distribacia drovne abstraktného myslenia Studentov Trnavskej univerzity ako priklad
prerozdePovania zaujmu a kvality prirodovedného vzdelavania

Ako vyplyva z uvedeného, vychodiskéitel'ského vzdelavania nie si najlepSie a prepad vo vzdelavacej oblastinemyri
prilivom menej kvalitnych &itelov sa da eSte lentakava’. S uvedenymi tendenciami pésobi paradoxne negativdial$ij
moment. Atym je kvantitativny narast Studentov. Zblizovanie sa s eurépskymi a svetovymi trendmi ma za nasledok
kvantitativny narast Studentov a to az cez 50% populacie prisluSnymifiae. Tento trend vo svete nie je novy, vznikol

v USA po druhej svetovej vojne (Ripkova 2006).1adliska naSej Studie je zaujimavé, ako sa priblizne polovica poghla

ro¢nika rozdeli na Studijné programy na vysokej Skole.

Hoci je v dnednych akademickych kruhat@zké otvorene priziiaa prija’ fakt, Ze v ditel'skom vzdelavani sa napriek jeho
lokalizacii v relativne homogénnom univerzitnom prostredi kontaktujeme s kvalitativne inymi Studentmi v porovnani so
Studentmi atraktivnejSich odborov, nie je toto konStatovanieélesu domnienkou alebo zovSeobecnenim trividlnej
skusenosti. Specifickym spésobom ho dokladuje napr. cieleny vyskumny projekt realizovany na nasom pradovyskal
prostrednictvom IPDT testiA( Inventory of Piaget's Developmental Tasksentovany na identifikaciu spésobu myslenia
Studentov definovaného piagetovskymi Stadiami konkrétnych a formalnych operécii. Leénostiruvelme, Ze vyskum

bol zamerany na objasnenie toho, v akom rozsahu vysokoSkolski Studenti dispontiu thavnalneho myslenia, pri
stasnom porovnani vysledkov medzi vybranymi rozdielnymi fakultami (a Studijnymi odbormi). Porovnavali sa vysledky
Studentov Fakulty zdravotnictva a socialnej prace TU, Studentov socioldgie Filozofickej fakulty TU, Pravnickej fakulty TU,
Pedagogickej fakulty TU (osobitne Studentiitel’stva vSeobecnovzdelavacich predmetov a Studenti programu majster
odbornej vychovy), Prirodovedeckej fakulty UK a Fakulty matematiky, fyziky a informatiky UK. Z vysledkov vyberame
pozoruhodny sumar vyjadrujlci percentualne zastlUpenie Studentov dosahujucich fimorélneho myslenia v ramci
porovnavanych skupin, ako ho vyjadruje nasledovny graf:

Pocetnost $tudentov dosahujicich
uroven formalneho myslenia (%)

100

80

60

40

20

FZaSPTU PrdfTU FilFTU  PedFTU PedFTU- PriFUK FMFIUK
MoV

Taburka 8: Rozdelenie Studentov podkh Urovne formalneho myslenia na zaklade IPDT-testu

Na tieto zistenia upoztujeme len preto, aby sme si agpastaine mohli zredlni obraz o séanej generacii Studentov
slovenskych a osobitne regionalnych univerzit. Ukazalo sa, zecskgtoextenzivneho rozSirenia ga vysokoskolskych

! Bliz8ie pozri Kuchta, D. — Held.: Sonda do drovne formalneho myslenia vysokoskolskych Studentov. In: ScienEdu.
Aktualne trendy vo vytovani prirodovednych predmetov. Bratislava: Prif UK, 2007, s.313-316.
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Studentov nesie so sebou nasledok zniZenia kvality ,vstupného materialu“ pravdepodobne najmé na vidieckych univerztact
Tento moment je eSte umocneny neziadlcim zaujmom Studentov o jednotlivé Studijné odbory.

6 Kvalita vysokoSkolskych vzdelavacich institacii v Trnave a aroveich vyskumnej ¢innosti podl'a
ukazovatd’ov ARRA

Jednym z podmiaujucich ¢initel'ov uplatnenie vedy v spaloosti je aj kvalita vysokoSkolského vzdelavania v trnavskom
regione. Problémom je extenzivny narasttpovysokoSkolskych Studentov. Tato tendencia u nds a v Eur6pe méa svoje
davnejSie korene. Trend extenzivneho rozvoja vysokoSkolského vzdelavania vznikol v USA po druhej svetovej vojne. Od
konca vojny do deviéesiatych rokov vzrastol pet vysokoSkolskych Studentov radovo teda viac nez‘désabne. Dovody

rastu boli rozkné: od vyhod pre vojnovych veteranov, cez sputnikovy Sok k celkovej euforii z ekonomického rastu
a naslednom zvySeni Statnych financii pradiacich do vysokoSkolského systému (Ripkova 2006). Eur6pa sa musel
prispdsohti. V USA nastala vyrazna diverzifikacia vysokoskolského Studia nigledo foriem, ale aj rozihou intelektovou
nara:nog’ou a s tym sdvisiacou prestizou. Tomuto stavu sa eurdpske krajiny snazia odpsadmom akreditacii.

Kritérid pre akreditacie su viaceré. Medzi nimi aj indikatory Urovne vedeckovyskufimmgjsti na vysokych Skolach.
Nezavisla agentdra ARRA hodnoti pravidelne Grovgsokych Skdl na Slovensku. Z Gdajov, ktoré agentura ziskala a verejne
prezentovala, sa pokusime odhagdliiove: vedeckej a vyskumnej prace na jednotlivych vysokych Skolach v trnavskom
regione (ARRA 2006).

Ako jednotky tohto porovnania slizia fakulty verejnych vysokych $kol, ktoré pdsobia v trnavskom regiéne, resp. ich sidlo je
na Uzemi Trnavského samospravneho kraja, tak ako boli pre potreby porovnania zaradené agentirou ARRA. Samozrejme,
reédlne vznikaju na fakultach dité prieniky vednych oblasti (napriklad fakulta zdravotnictva a sociélnej prace zasahuje do
medicinskej oblasti, pedagogicka fakulta do prirodovednej i humanitnej, materidlovo-technologicka fakultadgosimslo
vednej oblasti).

Ide o tieto pracoviska:
V oblasti agronomického a medicinskeho zameraniaepdsobi v trnavskom regione Ziadne vysokoSkolské pracovisko.

V oblasti humanitného zamerania:
» Filozoficka fakulta Univerzity sv. Cyrila a Metoda (7. z 22 a 15. z 22)
* Filozoficka fakulta Trnavskej univerzity (5.z 22 a 7. z 22)

V oblasti spolaienskovedného zamerania

» Fakulta masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda (30. z 31 a 24. z 31)

»  Pravnicka fakulta Trnavskej univerzity(27. z 31 a 10. z 31)

» Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity(2. z 31 a 3. z 31)

» Fakulta zdravotnictva s socialnej prace Trnavskej univerzity (1. z 31 a 26. z 31)
(Institat fyzioterapie, balneoldgie a digbnej rehabilitacie UCM so sidlom v RiaBoch nebol zatfeagentdrou ARRA
zaradeny do hodnotenia)

V oblasti prirodovedného zamerania:
e Prirodovedecka fakulta Univerzity sv. Cyrila a Metoda (7. z8 a 7. z 8)

V oblasti technického zamerania
» Materidlovo-technologicka fakulta Slovenskej technickej univerzity (11. z 22 a 18. z 22)

Extenzivne parametre, ktoré su vSeobecne akceptované ako indikatory kvality vedeckovyskumoséj na vysokych
Skolach mozno witat’ z predlozenych (dajov uvedenych v zatvorke za kazdou fakultou. Prvy Udaj predstavuje ukazovatele
VW1, W2, VVW2a, VV3 a VV3a prezentujice Udaje fakulty o pubtikej ¢cinnosti vztiahnuté na tvorivého pracovnika, druhy

Udaj uvedeny v zatvorke vychadza z ukazdimté/VV7 az VV10 predstavujucich finané prostriedky ziskané na fakulte od
vedeckych grantovych agentar vztiahnutych na tvorivého pracovnika. Udaje boli spracované a publikované agentirou ARR/
v roku 2006 (napriklad Udaj 11 z 22 znamena, Ze fakulta v prisluSnom subore uKazosateimiestnila na jedenastom
mieste z 22 hodnotenych fakalt).

Okrem verejnych vysokych Skél pdsobia v trnavskom regione vysoké Skoly, resp. pracoviska sukromnych vysokych Skal.

Tieto sa venuju najma vzdelavagajnosti v bakalarskych Studijnych programoch aljpotisSho ndzoru nemaji zdsadnejsi
vplyv na oblag vedy a vyskumu (Skalica, Trnava, Sladkavio).
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7 Vyzvy a prilezitosti, pozitivne priklady

Je viacero spdsobov, ako sa veda snazi nadvibai®g so Skolou, ako chce z oblasti pévodne vyhradenej pre elitutystipi
do vSeobecného masového vzdelavania.

Najma z anoglosaského priestoru s zname centra vedy s interaktivnymi vystavami, vedechgamiita&pecialistami na
komunikaciu vedeckych poznatkov smerom k laickej verejnosti zname pod nazvom komunikativna veda (Reguli 2001).

Inym prikladom je partnerstvo priemyslu so Skolami. Skoly tu dostavaju k dispozicii te¢raftiuktirované Studijné
materialy vychadzajlce najma vysledkov aplikovaného vyskumu.

Dalsi priklad tohto dialégu je vzdelavaci proces v $kole, ktory vyrazne kopiruje etapy vedeckého poznavamia, pri
najdblezitejSia charakteristika §gnnostny pristup (FAST, DASH, Vyhme si rukavy, ale najnovSie aj nemecky &guaci
predmet Naturwissenschaftliche ArbeitenTento pristup je dnes vo Franclzsku sprevadzany zaujmom a iniciativou
Franclzskej akadémie vied a angazovémogej vyznamnych predstavitay.

Su ajdalSie priklady, kedy vrcholna institdcia vedy vstapila do reformy vzdelavania. &ahku to bol pokus reformotva
prirodovedné vzdelavanie najma koordinaciou a integraciou obsahu prirodovedného vzdelavania. V Bulharsku sa rovnako
iniciativy akadémie vied uskutnil rozsiahly experiment, ktory okrem integracie obsahu akceptoval aj mnoZzstvo
pedagogicko-psychologickych inovacii.

Aky maju tieto a moznd’alSie aktivity v smere Skola — veda nadej na Uspech?

V uplynulych desiatich rokoch sme ziskali mnozstvo empirického zisteni, ktoré nastypdzar limity moznych gakavani
v prirodovednom vzdelavani. Kge v&Sina vysledkov je z empirickych vyskumov v Slovenskej republike, je
pravdepodobné, Ze zavery, ktoré prezentujeme maju obmedzenutldtoaso niektoriitatelia najdu analégie s vyvinom
vo vlastnej krajine.

7.1 Terénne pracovisko prirodovedného vzdelavania Trnavskej univerzity

Terénne pracovisko prirodovedného vzdelavadieeg] TPPV) vzniklo r. 1999 na zaklade spoluprace pedagégdedry
biolégie a Katedry chémie Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity. Je financované z prostriedkov fakulty a
mimorozpd@tovych zdrojov, najma vedeckych grantov. Pedagogicka fakulta zahgeptchnické zariadenia a vSetky
pombécky potrebné na priebeh Ziackych experimentov a prirodovednépwywprirodnych podmienkach. TPPV je
lokalizované v chranenej krajinnej oblasti Malych KarpMadre — Harménii, eduk&né aktivity prebiehaju na prirodnych
stanovistiach, k dispozicii je terénne laboratorium abgué priestory.

Ciele projektu TPPV

rozvija prirodovedné vzdelavanie ziakov zakladnych $kél,

zatraktivni’ prirodovedné predmety formami vyskumuiginosti prirodnych podmienkach,

motivova’ Ziakov pre Stidium prirodovednych predmetov v prirodnom prostredi,

vyuziva’ terénne pracovisko pre vedeckl a pedagogickl pracu doktorandov a pracovnikov prirodovednych katedier

PdF TU (ZoldoSova 2002).

Y VYVYY

V TPPV sl realizovandyzdiiové, alebo destdiiové pobyty alternativneho modelu 3koly v prirode pre Ziakov ZS, alebo
osemr@nych gymnazii, pripadne kratkodobé pobyty pre Ziakov, ktoricleami biologickych, chemickych a inych
zaujmovych krizkov a rieSitev olympiad prirodovednych predmetov.é8&'ou tychto pobytov sikurzy integrovaného
vyuéovania prirodovednych predmetoy ktorych vywba je realizovand priamo v prirode a v laboratériach pre
uskut@novanie biologickych a chemickych experimentov. Prirodovedn&owanie zabezpeju pedagdgovia PdF TU,
hlavne doktorandi, didaktici jednotlivych predmetov a Studenti&hika pri realizacii suvislej pedagogickej praxe. Nosnymi
eduk&nymi metddami s(pozorovanie a experiment V maximalnej miere sa vyuziva prirodné prostredie, ktoré nie je
mozné vnadav jeho komplexnosti do Skolskej triedy.

V eduka&nych aktivitach sa zZiaci zoznamuju vedeckymi postupmj pozoruju predmety a javy vich prirodzenych
suvislostiach, odoberaju vzorky, analyzuju ich, stanovuju hypotézy a planuju experimenty. PouZivajinéskuto
experimentalne pomécky, pretoze jednym Zavetohto pracoviska je vzbudiv ziakoch pocit, Ze st schopni vedecky
pracovd. Vysoko motivéne pbésobiskupinova praca pri realizacii kooperativneho vyéovania, problémového a
projektového vytiovania, blokovej tematickej vy¢by, objavujiceho a tvorivého vyovania. Integrované vyovanie
prirodovednych predmetov prebieha pmdoncepcie blokovej tematickej Why. Doteraz su v tejto koncepcii didakticky
spracované tematické celky zamerané vodny ekosystém a podny ekosystém. Sklsenosti s realizaciou neformalnel
vyu¢ovania prirodovednych predmetov v TPPV potvrdzujd, Ze pouzivané metddy a fortmyamia pozitivne ovplyiwiju
rozvijanie nonkognitivnych vlastnosti a charakteristik Ziakov akakivizacia, motivacia a kreativizacia osobnosti Ziaka.
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Lektori TPPV vypracovali programy celodennych aktivit, v ktorych jel'adhené prepojenie fyzického a psychického
vykonu Ziaka. V tychto programoch su navrhnuté okremclyyuSportové aktivity (ziaci maju k dispozicii kryty bazén
a telocvinu), navsteva Stirovho mesta Modra, exkurzia do Modranskej majoliky (2 km), celodenny vylet Qz ety
Kamei (12 km), exkurzia do hvezdarne a meteorologickej stanice na Zochovej chate (5 kmyersga@opodujatia.

V ponuke su pripravené modelové harmonogramy, diferencovanka mainerania. Programy su flexibilné, mézu sa
optimalizova’ pod’a poZiadaviek Skél.

Pre prirodovedné vzdelavanie v teréne su vypracované konkné&timelické pokyny pre Witela apracovné listy pre
skupinovu kooperativnu pracu zZiakov spojend s pozorovanim a experimentovanim priamo v prirode, alebo v terénnon
laboratoriu. Ich Struktira mapuje postup mechanizmu rieSenia problémovej Ulgbyia sa viastnou skuisetios. Su
spracované tak, aby sa dali kopirbypae potreby Ziaka.

Praca v teréne je skupinova, zZiaci su rozdeleni do &wmrych heterogénnych skupin, ktoré rieSia rovnaké dlohy. Ma
kooperativny charakter, zZiaci v skupine modeluji pracu vyskumného timug¢mpaiesSia zadanu Glohu piadpokynov v
terénnych listoch, vysledky merani si zapisuju do tabuliek, z nameranych vysledkov zhotovuju grafy. Délezité su zazitky pri
ziskavani novych poznatkov. V navodenej pracovnej atmosfére by Ziaci neniadibenay z toho, Ze né® pokazia — aj
neuspech je negativny zazitok, ktory hra délezitl tlohu v procese zapamatavania. Kooperativny charakter prace vedie Ziak
k tomu, aby boli voi sebe citlivejSi, vnimavejsi, kriticki, ale zardvilerantni. Witel' sleduje pracu zZiakov, nie je v tejto

faze aktivnymiinitefom vyuby, je iniciatorom skupinovej aktivity, motivuje a povzbudzuje Ziakov, diskutuje o nastolenom
probléme, usméuje Ziakov pri tvorbe a verifikacii hypotéz, zostava v Glohe poradcu.

Po skoreni samostatnej prace v skupinach nasleduje etapa utvrdéraaalsumarizacia ziskanych poznatkov a vedomosti
formou diskusie Ziakov. Ziaci prezentuji stanovené hypotézy, vysledky svojich merani, verifikuja hypotézy #udévod
ziskané Udaje. Kazda skupina si vyberie zastupcu, ktory komentuje postup prace a vysledky ziskané v jeho skupine
Prezentacia vSetkych skupin Kénporovnavanim vysledkov jednotlivych skupin. Ak sa vyskytnd vyrazné rozdiely

v nameranych hodnotach, treba meranie zopakdvaliskusii Ziaci vyuzivaju ziskané vedomosti pri rieSeni navrhovanych
problémov a Padani odpovedi na kontrolné a problémové otazky uvedemétizhrnutie. Ulohou witela v tejto etape
vyucovacej jednotky je udrziavavzdjomny dialdg v rovine agbnej latky, motivové ziakov vyjadmi’ svoj vlastny nazor na
preberané tivo a vysledky ziskané experimentalnou pracou. Délezité je reSpékidzary Ziakov, nechissi ich vysvetl’ a
vzajomne komunikowao ich spravnosti.

V zadanis( navrhnuté Glohy pre samostatni pracu doma, alebo v ubytovacom zariadeni. St to kratkodobé problémové uloh
zamerané na pracu s literatdrou, rozvijanie experimentéhmapsti, zrégnosti Ziakov. V dostatmom ¢asovom horizonte je

mozné vyu#i navrhované Ulohy pre témy na vypracovanie projektov s dlhodobym meranim, pozorovanim,
experimentovanim.

Pre pracu v teréne a terénnych laboratériach su vypracované a didakticky spratmwaséekologickym, biologickym
a chemickym zameranimZ ponuky tychto Gloh siditelia vyberaju tie, ktoré su vhodné pre vek a zaujmové aktivity ich
Ziakov. Vybrané ulohy s nasledne zaradené do harmonogramu aktivit.

7.2 Ciele projektu Vyhriime si rukavy

Motivaciou pre vznik projektl.a main & la pateyo va’nom slovenskom preklade Vytme si rukavy, bol klesajlci zaujem

o prirodovedné predmety v poslednom desd 20. stordia vo Franctzsku. Statistické Gdaje ziskané z didaktickych
prieskumov a vyskumov potvrdzujd, Ze aj na Slovensku patria prirodovedné predmety v poslednom obdobi medzi najmene
ohbl'ibené vytiovacie predmety (Veselsky, 1997). Tato skott®® poukazuje na urychlend potrebu istych zmien vo
vyucéovani vSeobecno-vzdelavacich predmetov prirodovedného zamerania. Progresivnym smerovamvaniayu
prirodovednych predmetov, vo Whe ktorych su prioritné didaktické zasady nazornosti, vedeckosti, suUstavnosti,
primeranosti, je vyuzivanie mechanizmu problémové&lenia a denia sa vlastnou sklsetios pri rieSeni Uloh zadavanych
projektov (Kirchmayerova — Marsak 2005). Uz treti Skolsky rok sa projektiviydirsi rukavy UspesSne realizuje na troch
trnavskych Skolach. Po experimentalnom overeni (2004 — 2008) sa v druhej etape projekt planujedood%ilSich
zakladnych 8kél v Trnave, v tretej etape sa planuje postupné zavadzanie projektu do celého zakladného Skolstva r
Slovensku. Na zaklade realizacie tohto projektu bola Trnava prijata do siete miest podporujicich vedu, ktoré su zastreSer
projektom Pollen. Aktivity tohto projektu st podporované Eurdpskou komisiou a Siestym ramcovym programom
(www.pollen-europa.ngt

Autorom projektu je francizsky vedec George Charpak, riositdelovej ceny za fyziku v roku 1992. Projekt podporuje
vyucovanie prirodovednych predmetov, motivuje Ziakov k vedeckym postupom,iujaocde’om zisk& osobny vFah k

vede a technike tym, Ze Ziaci uskiitoju pokusy, praktizuju vedeckiinnog’ tak, ako to robia vedci. V takto organizovanej,
integrovanej, blokovo tematickej v§loe prirodnych vied je ziak aktivny, nové poznatky spracovava na zaklade doterajSich
vedomosti a skusenosti, formuluje hypotédiadd postupy rieSenia na ich overenie, svoje predstavy, vysledky a vysvetlenia
konzultuje s ditelom a so spoluziakmi v skupine, interpretuje v triede.
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Konkrétne ciele projektu Vykime si rukavy su orientované na:

inovaciu prirodovedného vzdelavania ziakov zakladnych $kol,

zatraktivnenie prirodovednych predmetov metédami vyskutimapsti a pozorovanim,
poskytnutie autentickych vedeckych a technickych skisenosti ziakom,

uplatiovanie socialneho aspektu pri ¥awacich aktivitich — podporu prace v malych skupinach,
rozvijanie Ustneho a pisomného prejavu zZiakov.

VVVYVYVYVY

V sulade so stanovenymi €iai s v projekte rozpracované zavazné pedagogické a socialne principy :

1. Ziaci pozoruja prirodny objekt alebo jav, vnimaju ho vietkymi zmyslami, experimentuju.

2. Posas prace ziaci ddpaji manualne aktivity argumentovanim, diskusiou, interpretaciou vysledkov.

3. Ziakom je ponechana autonémia v metodike riedenia problému.

4. Minimalna dotacia vytby je dve hodiny tyZzdenne, aktivity a metédy preberanej témy maju kontinuitu’kieadiov

— zadanim a vypracovanim projektov.

Ziaci si ved( zosity pdt vlastnych predstav.

Ziaci interpretuju svoje zistenia a vysledky merani Gstnym alebo pisomnym prejavom — Gstne alebo pisomné vedeck

spravy.

7. Rodiny ziakov participuji na ich praci, ré@d maju moznas z&astni’ sa na vydovani, spolupracuju pri rieSeni
zadanych uloh.

8. Miestne univerzity a vyskumné Ustavy su vedeckymi partnermi Skél zapojenych do projektu.

9. Pedagogické fakulty a Ustavy poskytuju pedagoglcky a didakticky sertesam.

10. Prepojenie centier a Skdl cez internet umge vzajomni komunikéaciu medztitelmi, ziakmi a lektormi.

oo

Implementacia projektu do trnavskych Skél

Projekt bol prvykrat uvedeny do franclzskych $ko6l v roku 1996. Na zéklade pozitivnych pedagogickych vysledkov bol
implementovany do 3kolskych systémdalSich Statov v Eurdpe (Marsko, Svajiarsko, Dansko), ako aj Statov inych
kontinentov (Afrika, Azia, Juzna Amerika). Na zéklade dohody o francizsko — slovenskej spolupréci, ktorej signatarmi su
Ministerstvo 3kolstva Slovenskej republiky, Slovenska akadémia vied, Statny pedagogicky Ustav, Pedagogicka fakulte
Trnavskej univerzity v Trnave, mesto Trnava, Francizske ministerstvo Skolstva, Akadémia vied Franclzskeho institatu, PSA
Peugeot Citroén, sa dostal projekt na Slovensko. Gestorom experimentalneho overovania projektu je Statny pedagogick
Ustav.

Prva etapa projektu je zamerana na pilotnu realizaciu od septembra 2004 do septembra 2008 na troch zakladnych Skolach
v Trnave (ZS Atémova, Vamirova a Kornela Mahra).

Pre UspeSndsealizacie projektu je dblezitd dosledna pripragitelov na vywovanie. Prvych Sé&sslovenskych titeliek z
troch trnavskych zakladnych Skél uz v juni 2004 absolvovalo Skolenie k realiza¢owania podla projektu Vyhiime si
rukavy vo Francuzsku. Od septembra 2004 pouzivaju metddy projektu ¥oveyii na svojich zakladnych Skolach. Pre
Skolsky rok 2005/2006 prebehlo SkolenfalSich witeliek v Trnave, Skolenie viedli francizske lektorky. V budicnosti
pripravu gitelov projektu zabezpgé Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave, ktord budassé cez svoje
Studijné programy pripravovauddcich ditel'ov pre prirodovedné integrované ¥puanie v projekte Vyhime si rukavy.

8 Zavery

V predlozenej sprave bol vykreslenytaény stav viacerych oblasti vzdeldvania najméladdm na vzdelavanie smerujlice
k podpore vedy a vyskumu. V nasleduju¢epti sa poklusime zosumarizévaajdblezitejSie vysledky, ktoré predstavujd
slabé stranky ale aj isté prileZitosti, ktoré mézu pri vhodnej podporetzé#osiciu v tejto oblasti.

V oblasti prirodovednej gramotnosti registrujeme priemerna UGrofes porovnani s priemerom krajin OECD a v Glohach
zameranych na rieSenie problémov podpriemernd.Ta&m na niekdajSiu Uroieslovenského Skolstva, nerieSenie
obsahovych problémov, pokles prestize vedy akciggliského povolania, da s&akava’ eSte vasi prepad v tejto oblasti
reprezentujicej vyznamny ukazovapredpokladov pre uplavanie vedy a vyskumu v spéloosti.

Porovnanie Skolskych systémov Slovenska a Rakulsk&kéazalo, ze napriek spdioej tradicii z¢ias Rakusko — Uhorska
(Skolské systémy sa vyzhgl vysokou zotrvénog’ou) ma dnes Rakusko stabilny Skolsky systém, wuhai sa istou
konzervativnotou. Pevné miesto som maji Fachhochschule ktoré prestavuju priame prepojenie vedy a vyskumu
s vyrobnou praxou.

Slovensko ma za poslednych tdésiat rokov mnohonasobne reformovany Skolsky systém s rozporuplnymi krokmi.
Odhliadnuc od totalitnej histérie sa z fjatu vyspelych Skolskych systémov dnes javi ako krok spgriklad aj zavedenie
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osemrénych gymnazii ako prvok prédsnej diferenciacie. Rovnako systém stredného odborného Skolstva, ktory bol
pomerne dobre vybudovany po vzdezhnikumove dnes rozbity a systénfeachhochschulalnes nie si u nas schopné
konkurova' ani stredné priemyselné Skoly ani vnikajuci systém bakalarskeho Studia.

Na prvy poltad by sa mohlo zdaze zvySujlci sa pet vysokosSkolskych Studentov mbze priaznivo ovibmat’ vyuzivanie

vedy a vyskumu v spoéenskej a najma vyrobnej praxi.

Prudké navySovanie kapacity vysokoSkolského Studia prinaSa zivelny extenzivny rozvoj vysokych $kél, nastava boj
o Studenta, znizovanie narokov, formalnadlyau

Siasne so zvySovanim o vysokoskolskych Studentov nastava preskupenie zaujmov o Studuma za nasledok
zvraten( distribaciu Studentov Fadiska ich schopnosti a predpokladov.'ie klesol zaujem o Stadium prirodnych

a technickych vied atoto vSetko v kombinacii¢gal'skym povolanim, ktorého kredit sa v poslednych rokoch doslova
prepadol, dava tuStemer katastrofické nasledky v buddcom obdobi.

Obraz vysokoskolského vzdelavania v Trnavskom regiong odrazom uz uvedeného Zivelného rozvoja vysokoSkolského
vzdelavania. Slovensko je zrejme malym priestorom pre uplatnenie ,trhovych principov* rozvoja vysokoskolského
vzdelavania. Trnavskeé vysoké Skolstvo odradza zaujmy a preferencie mladej generaciadenalpotreby spainosti.

Pod’a hodnoteni ARRA lepSie vysledky vykazuju najma spabsko-vedné a humanitne orientované fakulty Trnavskej
univerzity. Z adiska ci€ov rieSenia tohto projektu by bolo potrebné posifirodovedné a technické vzdelavanie vratane
prisludnej pripravy ditel'ov. Integracia vysokoSkolskych pracovisk v Trnave by mohtapbgdpokladom zvySenie kvality
vysokosSkolského vzdelavania v trnavskom regiéne.

VSeobecné vzdelavanie na Urovni primarneho a sekundarneho vzdekakani®forma. Treba didfaze obsahova reforma
posunie obsah vzdelavania quif Povania formalnych vedomosti k trénovaniu postupov ako roltl experimenty*.

Tomuto zameru treba prispdsthizdelavanie od Gtleho detstva a rovnako wuyatbstriedky neformalneho vzdelavania pri
zapojeni regiénu a SirSej komunity do vzdelavacieho procesu. K takémuto smerovaniu prirodovedného vzdelavanic
existujlv trnavskom regione zréte® pozitivne priklady.
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ANALYZA KVALITATIVNYCH A KVANTITATIVNYCH ASPEKTOV
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Abstract: KANOVSKA, R.: The analysis of qualitative and quantitative aspects of matura test items from natural and social
sciencesActa Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2007, no. 11, pp 36-42
This article provides an analysis of experience which has been acquired during the monitoring tests in natural and socic
sciences from the perspective of their prospective contribution for the making of matura tests. By means of our analysis o
qualitative and quantitative aspects, and cognitive parameters as well, we try to bring the attention to the attributes whicl
could be productive for the making of tests in the new form of the matura.

Key words: testing, cognitive operations, knowledge, application of knowledge, difficulty and discrimination of an issue,
qualitative and quantitative perspective in the making of an issue

1 Uvod

Monitorovacie a pilotné testovania maturitnych dloh, ktoré uskuje Statny pedagogicky Ustav v Bratislavkalgj
SPU) od roku 2002 z prirodovednych a spetskovednych predmetov na reprezentativnej vzorke Ziakov strednych $kél, su
pre tvorcov testov \ni cennym zdrojom poznatkov a skisenosti. Na zaklade vysledkov Ziakov, Statistickych charakteristik
a polozkovej analyzy jednotlivych Uloh je mozné uvaZow&valite samotnych dloh, o testovanoelinom obsahu, o tom,
ako ulohu riesili slabi a Sikovni Ziaci, do akdpky Ziaci ovladaju testovanéivo, ¢ sa v 3kolach venuje dostatw
pozorno$ uvedenej téme a pod. Testovanie Ziakov na vystupe zo strednych Skél je (a aj v buddcnosti bude) vyznamnyn
a vé'mi uzitoinym néstrojom pre tvorcov Skolskej politiky ako aj ptgefov samotnych (Lapitka, 2006; Rosa, 2007). Dobre
skonstruované objektivne testy su efektivnym nastrojom merania vysledkov vzdelavania (Burjan, 2005).

Nie je v3ak vobec jednoduché vytwam@ptimalne testovacie nastroje, ktory byifsgi v3etky naroky na objektivne,
validné a reliabilné testovanie. Pred samotnou tvorbou testovacich nastrojov je preto potrebn& panava pozornos
analyze kvalitativnych a kvantitativnych aspektov testovych Uloh a porazpnmeipom ich tvorby (Bakker, 2005; Isaacs,
1994). Narodné testovania Ziakov si vyzaduji permanentnu reflexiu dosiahnutych vysledkov, pouzivanych metod,
zadefinovanych ci®v testovania, nezanedbiié je¢asové liadisko a skisenosti gdstnenych odbornikov.

V tomto prispevku chceme prezentouwskazky vhodnych testovych Uloh, teda uloh, ktoré dosiahli v testovaniach
optimalne vlastnosti z kvalitativneho i kvantitativnetiadiska, pdom doéraz budeme klésj na kognitivnu drove ktoru
u Ziakov testovali.

2 Charakteristika testovacich nastrojov

Ulohy, na ktorych budeme dokumentoviadnotlivé charakteristiky, boli pouZité v ramci monitorovacich testovani
maturantov pod nazvom Monitor — pilotné testovanie maturantov v rokoch 2002 az 2004. Do testovania bol zdggjeny ve
pocet strednych 8kél vybranych na zéklade stratifikovaného v§bermoku 2004 sa monitorovanie uskémilo na 472
Skolach, v roku 2003 na 591 Skolach a v roku 2004 na 686 Skolach. Testy boli vytvarané timami tvorcov z radov pracovnikoy
SPU, uitelov strednych 3kél, odbornikov z vysokych 3kél, metodicko-pedagogickych centier a praxe. Obsahovo testy
vychadzali z sebnych osnov jednotlivych predmetov, formélne boli tvorené z Uloh s vyberom odpovede a Uloh s kratkou
odpovelou.

2 Premennymi pri vybere vzorky boli typ $koly (gymnazia, stredné odborné Skoly, stredné odiilistie),uzrialovatd
(8tat, sukromnik, cirkev), vyovaci jazyk (slovensky, ndarsky, iny), kraj.
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Statistické analyzy, vysledky testov ako aj organizaciu Monitorov vykonavala v spominanom obdobi pre SPU firma
Exam. Vzifadom na vysoky peet poloZiek v testoch (50 aZz 60) bola pomerne vysoka aj reliabilitdafsipms’) testov
(0,81 az 0,95). Reliabilita testov bola v pripade tychto monitorovacich testovani merba&zmwda KR-20.

Testovacie nastroje aj ich Statistické vyhodnocovanie v datas® predstavovali pilotnd fazu vyvoja potrebnych
nastrojov. Napr. v si@@snosti pouZivanym psychometrickym nastrojom analyzy testovych poloziek (item analysis)
je Cronbachovo alfa, nazyvané aj ako koeficient reliability alebo koeficient konzistencie (Cronbach, 1951).

3 Analyza vhodnych testovych udloh z kvantitativneho a kvalitativheholtadiska

Pod kvantitativnym liadiskom rozumieme péad na zédkladné edumetrické ukazovatele Uloh (Usp&Soidbvost,
frekvencia odpovedi), ktoré sa ziskavaju o kazdej Ulohe po opilotovani testu na Statisticky vyznamnej vzorke maturantov
Kvalitativne Kadisko zasa predstavuje isté naroky (poziadavky), ktoré tshwigi k obsahovej, formélnej, jazykovej a
gramatickej stranke ulohy, ku kognitivnej némosti Ulohy a pod. Tieto poziadavky nie su explicitne kvantifikdirete
prave od nich vSak do leej miery zavisi, ako sa bude Uloha pri testovani ,sptag@ké hodnoty po jej otestovani
nameriame). Kvalitativne poZiadaviyy mali tvorcovia reflektovaa re$pektovapri vytvarani kazdej tlohy.

Vhodna uloha z kvantitativneho Wadiska ma primeranu:

e Uspesnas(okraznos)

V maturitnych testoch si obsiahnuté UGlohy vSetkychinstupkraznosti, od najjednoduchsich az farké tak, aby
pokryli celé spektrum populacie testovanych Ziakov. Zadmerom je to, aby bol kazdy Ziak ,vystaveny" rieSeniu vSetkych typov
Uloh z Kadiska ich oBlaznosti a na zaklad@éspeSnostich vyrieSenia sa zaradil doditej vykonovej skupiny. VSeobecne
plati, Zecim vySSi je poet spravnych odpovedi, tym ma Uloha vy§fSpesSnasa niZSiu olbaznos.

Po pilothom otestovani su akceptoVaéeiba také ulohy, ktoré vo vymedzenych kvantitativnych ukaztnetiedosahuju
optimélne hodnoty. Pre maturitné testy su prija¢etlohy s vyberom odpovedi, ktoré maji Uspednesdzi 35 % a 90 %.
Ulohy pod alebo nad tymito hramymi parametrami su liuvelmi tazké alebo viani lahké. V pripade udloh s tvorbou
kratkej odpovede je dolnd hranica ich akceptdiatsti posunuta na Uroveaspdi 20 %. Je tomu tak preto, lebo tento typ
tloh, v ktorom je na rozdiel od Uloh s mozrms vyberu odpovede takmer vgkné tipovanie spravneho rieSenia, je pre
Ziakov principialne narmejSi a su spravidla rieSené s nizSou Usp&8nos

e citlivost (t.j. diskrimina&nu schopnad

Pod tymto pojmom rozumieme schophadohy rozlis' Ziakov poda ich podaného vykonu na dobrych a slabSich.
Existuje niekdko spbsobov, ako tuto viastnotestovych uloh kvantifikouwa Pri analyze opilotovanych maturitnych testov
vyuzivame metddu rozdelenia ziakov na patiny: Ziaci, ktori pisali test, su zoradeni dkargmia celkového pitu
ziskanych bodov v teste (od najlepSieho po najhorSieho). Tentdelelsd rovnomerne rozdeli na patiny pegriemerne;j
Uspesnosti ziakov, giom hodnotacitlivosti Ulohy sa vyrata ako rozdiel medzi priemernou Uspe®moslianej Ulohy v
najlepSej patine a najslabsej patine ziakov. Ak madgha vhodnym nastrojom na rozliSenie Ziakov s dobrymi a slabymi
vedomosgami, mala by, samozrejme, dosahd¢a najvysSiucitlivos’. Minimalna hranica akceptovdteosti diskrimingnej
schopnosti Ulohy, ktord sa mats&Eag’ou maturitného testu, je 25 %itlivost’ Ulohy pod touto hodnotou znamena, ze
Ulohu rieSia podobne slabsi aj lepSi ziaci, preto také Glohy nie su v test&gmyeinosom.

« frekvenciu odpovedV Ulohach s vyberom odpovede)

Paetnos volrby spravneho rieSenia by mala vyznamne prevyS@aietnosti vyberov distraktorov (t.j. nespravnych
moznosti). Frekvencie odpovedi totiz vypovedaju o obsahovej stranke Glohy ako aj o jej porozumeni zo strany zZiakov. Ak s
totiz Ziaci vyberaju niektory z distraktor@astejSie ako spravne rieSenie, je zrejmé, Ze Uloha je problematicka. Mbze by
naformulovana nespravne, alebot'bgre Ziakov matulca, vtedy je potrebné opatovne dékladne preskloabornui
a vyznamovu stranku zadania ulohy i ponikanych odpovedi.

V pripade, Ze sa frekvencia jednotlivych odpovedi porokmatblizi k 25 %, je mozné usudzoyae ziaci tato Glohu
nevedeli samostatne spravne vyitieSateda odpovede jednoducho tipovali (v Ulohach s ponukou 4 moznosti je
pravdepodobna’suhadnutia spravneho rieSenia cca 25 %). Aj vtedy je nevyhnutné adhjmrné stanovisko k tlohe
a zvazova priciny tohto problému. Otazka primeranosti frekvencii odpovedi je samozrejme Uzko spata s atraktivitou
distraktorov.

Vhodna tloha z kvalitativneho Hadiska:

e testuje togo sa od nej égakava

To predpoklada, Ze ulohajeozumiténe, jasne a presne sformulovaZaldia poZiadavka sa v tejto stvislostiaauje
na validitu (t.j. platnos) dlohy, ¢o je miera obsahovej spravnosti informacie, ktora test o meranom znaku podava. Je
dosahovana tym, Ze ulohy suU reprezentativnym zastipenim tém, ktoré tvoria testovany Studijny predmet a hodnoti

3 BlizSie pozri aj (Kanovské, 2006).
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vedomosti, ktoré by mal $tudent nadobutimpfi $tadiu daného predmétuTestované tematické celky st obsiahnuté
v zavdznom dokumente, ktorym je pre maturitu Katalotpench poziadaviek na vedomosti a&masti maturanta.

e ma atraktivnalistraktory

Distraktory (t.j. nespravne alternativne odpoveds) sa mali podoliaspravnemu rieSeniu icu) svojou dzkou,
obsahom a Uraiou. Nemali by navadZana spravne rieSenie ani ho negbv&ramatickd a obsahova stranka vSetkych
alternativnych odpovedi musi tbghodna so zadanim (kitem) otazky. ,Ponuka odpovedi k jednej Glohe by maléd by
homogénna, t.j. podobna obsahovym zameranim a formouk@gky, 1982, s. 100). Je potrebné si vSak uvetjona
atraktivita distraktorov je vlastnoglo zn&nej miery relativna. Rovnaky distraktor sa mdzetjaiakovi s nizSou Uraiou
vedomosti ako dostatne atraktivny, zatiaco ziakovi s vySSou Urdwu vedomosti ako neprijdtey (Chraska, 1999).
Distraktory by sa mali zddogickymi pre Studenta, ktory nezvladol testovatiéaina pozadovanej Urovni, spravne rieSenie
by vS8ak nemalo kyatraktivnejSie nez distraktory.

Nemenej zasadnou je aj poziadavka, aby sa distraktory nepodobali spravnemu rieSioiuzeaibaidd matice aj pre
tych ziakov, ktori v skutinosti vedia na danu otazku odpovédaistraktory by sa mali odliSovasvojim vyznamom, nie iba
jemnymi odtiéami ich vyjadreni alebo prizvukov (Isaacs, 1994). Alternativhe moznosti odpovedi by mali ppribkane
rovnaké logické rieSenia ulohy.

Vhodna Uloha z kvalitativheho Wadiska
*  ma zaujimavy kontext
« mbze obsahovaobrazok, diagram alebo graf ako zdroje informacii
* nastduje netradiné, netypické wahy medzi poznatkami
e navodzuje problémy vyuzitaeé v praktickom Zivote
e vedie k tomu, Ze Ziaci sa z nej dozvediatainové
» aktivizuje viaceré kognitivne operacie, najma vysSie, nie iba fmmééchopnosti

> Uloha ma zaujimavy kontext:

Ukazka 1:
Pretitajte si Styri rozne hodnotenia augustovych udalosti z roku 1968:

1. hodnotenie:
Vstup vojska krajin Var3avskej zmluvy @eskoslovenska odporoval medzinarodnému pravu a poruspval
suverenitu Ceskoslovenska. Bol okupaciou krajiny, ktora bola namierena preskoslovenskémy
obyvatéstvu a jeho zaujmom vytvérilemokratickejSiu podobu socialistického rezimu. Tento vstup Mojsk
vazne poskodil medzinarodné komunistické hnutie algitggho rozkol.
2. hodnotenie:

Vstup spojeneckych vojsk piatich socialistickych krajinCéskoslovenska bol aktom internacionalnej
solidarity, ktora zodpovedala nielen spahym zaujmom ceskoslovenskych pracujucich, ale aj
medzinarodnej robotnickej triede, socialistického sgmbstva a triednym zaujmom svetového
komunistického hnutia.
3. hodnotenie:

.Pokus konéne vytvori’ socializmus bez vSemocnej tajnej policie, so slobodou pisaného a otvoreného
slova, s verejnou mienkou, ktora je vypi@d. S politikou, ktord sa @u opiera, s modernou kultarou
slobodne sa rozvijajlicou alsdmi, ktori stratili strach, to bol pokus, ktorym €asi a Slovaci prvykrat od
konca stredoveku ocitli op& strede svetovych dejin a adresovali svetu svoju Vyzvu.

4. hodnotenie:

»Systém zabrmval zmenam, vytioval prirodzend vymenu vodcov a zalwmeal tvorbe novych
hospodarskych a politickych programov ... Narazili sme do tohto dinosuarieho systéase, ke’ eSte
fungoval. Sovietske politbyro drZzalo pokope obrovski riSu a dohliadalo, aby nikde nevznikla opozicia.
Problémom bolo pokissa manévroviatak diho, kym nas akceptuju za civilizovanych podmienok. Mysleli
sme si optimisticky, ze mézeme dosiatameny, lebo ich tyranstvo nebude rm@rekraiz isté hranice.

Ktoré z uvedenych hodnoteni sa mohlo ohjax vtedajSich oficialnych novinach?
(A) 1. (B) 2. (©) 3. (D) 4.

Zdroj tlohy: Monitor 2004 z dejepisu

Pocet testovanych Ziakov: 4 173

Uspesnosulohy: 72,9 %

Citlivost: 48 %

Frekvencia odpovedi: A-12,3 % B-72,9% C-81% D-6,1%
Spravne rieSenie: B

* Naroky na dobru testovil Glohu sa néatzuji len na obsahova validitu, ktorej charakteristiku uvadzame, ale aj nasptedik
validitu, teda istt schopntsestu ako celku predpovetimieru UspesSnosti Ziaka vo vysokoskolskom Stadiu.
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Uloha dosiahla vyhovujice hodnoty kvantitativnych parametrov. Neboléazk#, anilahka. Dobre rozliSila Ziakov
pod’a schopnosti, néo poukazuje aj jej optimalna citlivesZ rozlozenia jednotlivych odpovedi vyplyva, Ze Ziaci venovali
pozornog kazdému distraktoru, ani jedna z moznosti nebola matica a #damiveatdko nezaujimava, ze by ju automaticky
vylUgcili ako nespravne rieSenie.

Z formalneho Fadiska je vEmi zaujimavy kontext tejto Ulohy, ktory netrédym spdsobom, z r6znych ideologickych
perspektiv, prezentuje augustové udalosti z roku 1968. Zaujimavou je aj optika rieSenia Ulohy — vtedajSie (dobové) oficialne
noviny — prostrednictvom ktorej maju Ziaci uvedené texty vyhotinoti

Nie typicky 3kolské su naroky ulohy na kognitivne operacie Ziakov. Uloha netestuje pozitivne fakty, poznatky alebo
vztahy. Naopak, testuje schopnosti Ziakov pracosapoznatkami aj s novymi informaciami. Ziaci musia analyzova
jednotlivé ukazky, vybrarelevantné informacie, konfrontot/&h so svojimi poznatkami a vedontasi z histérie, hodnati
ich a odvodi spravne rieSenie.

> Ziaci sa z Glohy dozvedia ni& nové:

Ukazka 2:

-V derit hlasovania kréal Aristeides cez trznicu, &eho zastavil akysi dedian, steil mu do ruky hlineny alomok,
aby nai, pretoze nevedel pigavyryl meno Aristeides. &0 ti Aristeides také zlé urobil,“ spytal sa neznameho
dedir‘ana. ,Neurobil mi ni*, odpovedal dedidan, ,ale je mi vémi podozrivé, Ze sajimm stale hovori, aky je
spravodlivy.” Aristeides si povzdychol, napisal svoje vlastné meno na hlineny tlomok a Sief sezbali

Spésob hlasovania, &#ekazdy aténsky atan mohol napisana hlineny tlomok meno muza, o ktorom si myslel, ze
ohrozuje bezpmog’ Statu, bol séag’ou sudu. Ako sa nazyval takyto sud?

Zdroj ulohy: Monitor 2003 z dejepisu
Pocet testovanych Ziakov: 1 246
Uspesnosulohy: 87 %

Citlivost: 27 %

Spravne rieSenifrepinovy sud

Uvedend dloha patri do skupifghkych dloh, ké&Ze dosiahla vysoku UspesStagesSenia. Citlivos prekraila hranicu 25
%, na zakladéoho mdzeme konstato¥aze Uloha predsa rozdiferencovala vykony Ziakov. Z kognitivnéadiska nie je
Uloha narena, testuje len znalopojmu.

Ve’'mi zaujimavy je vSak pdlad na tato tlohu z metodologickéhtatiska. Ukazka, ktora sa viaze ku kmend, v&Smi
nez odborny, charakter motitay alebo dokumentay. (Napokon, vSetky relevantné informécie su dostetambsiahnuté
v kmeni Ulohy.) Napriek tomu je Gloha zaujimava tym, Ze Ziaci sa z nej mdzu dazweati@ nové. Z kontextu vhodne
zvolenej ukazky totiz vyplyva novy poznatok o demokracii, a to napr. modiaddke] ovplyvniténosti mas a zneuzitia
sudov na nespravodlivé rozhodnutia. Postrehnutim tohto aspektu mozno vyZdwhahiativnu stranku a prinos uvedenej
Ulohy. Pozitivne bola Uloha ohodnotena &tafmi, ktori vyjadrili svoj nazor po testovani ¢iteI'skom dotazniku. Najviac,
az 46 % uitel'ov prave tuto Ulohu povaZzovalo za najvydarenejSiu a najvhodnejSiu pre pouzitie v buddcom teste.
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» Uloha obsahuje graf, schému alebo diagram ako zdroje informéci:

Ukéazka 3:

Na obrazku je rodoknie Symbd| ozrije muza a symbO oZnge Zenu.
Srafovanim je vyzngny jedinec, ktory ma tity znak. Podla spésobu, akym sa tento

znak dedi, ide o
DTO
O1N 1O O

(A) recesivny znak viazany na autozom.

(B) recesivny znak viazany na pohlavie.

©) dominantny znak viazany na autozém.

(D) dominantny znak viazany na pohlavie.

Zdroj ulohy: Monitor 2004 z biolégie

Pocet testovanych Ziakov: 2 969

Uspesnosulohy: 51 %

Citlivost: 42 %

Frekvencia odpovedi: A — 15,6 % B-51% C-95% D-229%
Spravne rieSenie: B

Uvedend uloha bola pre Ziakov pomerne &réipa tym UspeSnogej rieSenia nizSia. Mala vSak dobrd diskriniina
na tipovanie odpovedi. Pomerne frekventovany vyber moznosti D zasa dokumentuje, Ze tito Ziaci nerozumeju testovaném
ucivu.

Okraznos ulohy zvySila s najuw&sou pravdepodobntsu praca so schematickym zobrazenim zdroja informécii. Schému
rodokmaia si Ziaci osvojuju na hodinach genetiky, nemalo by teda grgblematické vedie z nej odvodzoua isté
charakteristiky. Ako sa vSak ukazuje a potvrdenim su aj vysledky inych vyskumov, napr. Stadie PISA, pre naSich Ziakov sU
tazSie tie Ulohy, ktoré sivisia so ziskavanim a interpretaciou Udajov z viacerych zdrojdky(tabafu) alebo informacii
v texte (Kor$iakova, Tomengova, 2004).

V tejto Ulohe mali Ziaci najskor interpretduaologicky vyznam schémy, na zaklade poznatkov ocdedti viazanej na
pohlavie ju analyzowaa odvodi spravne rieSenie. Predpokladom bola samozrejme schbpomsmia® schematickému
vyjadreniu biologickych wzahov. Touto Ulohou sa neoveruje iba znélogitého poznatku, skima sa skér to, ako Ziaci
dokaZu vyu#i (aplikova’) poznatky v testovej situacii

® 7 didaktického hadiska re$pektujuceho psychologické poZiadavky je potrebné v tejto stvislosti pozfareesehémy,
obrazky, diagramy pouzité v testovych tlohach by matlidiydobné ako v schvalenychabniciach, ktoré Ziaci pouzivaju vo
vyugovacom procese.
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> Uloha vychéadza z kontextu kazdodenného Zivota:

Ukazka 4:
Sklenikovy efekt sa stava vaznym globalnym problémom Zeme. Najddlezit@jieiom
pri jeho vzniku

(A) sufredny. (B) su oxidy dusika (hlavne NO a MO

(C) je oxid uhlity. (D) je oxid siriity.

Zdroj tlohy: Monitor 2004 z chémie

Pocet testovanych ziakov: 3 330

Uspesnosulohy: 41,6 %

Citlivost: 55 %

Frekvencia odpovedi: A—41,4 % B-9,9% C-416% D-65%
Spravne rieSenie: C

Ukéazka 5:
Ktora z uvedenych skupin ma najgauzitok z inflacie v ekonomike Statu?

(A) majitelia akcii (B) Tudia s fixnymi mzdami

(C) veritelia (D) dIznici

Zdroj ulohy: Monitor 2004 z nauky o spefmsti

Pocet testovanych Ziakov: 3 889

Uspesnosulohy: 59,7 %

Citlivost: 55 %

Frekvencia odpovedi: A — 20,4 % B-6,2% C-123% D-59,7%
Spravne rieSenie: D

Obe Ulohy patria do skupiny t#ZnejSich uloh. Mali pomerne vysoku citlivpsvd’aka ¢omu spdahlivo rozlisili
SikovnejSich a slabSich ziakov. Z rozloZenia frekvencii odpovedi viewigtyyZze kazdej alternative ziaci venovali istl
pozornos. V Ulohe 4 si Ziaci vyberali v takmer rovnakej miere distraktor A aj spravnu mbgndgito skuténos’ nemozno
pripis& na vrub nevhodne zvolenym distraktorom, ale z preferencii odpovedi (A a C) mézeme dédktkovadomostné
nedostatky. Vtomto pripade si Ziaci zai@igl pojmy sklenikovy efekt (najvdznejSou gmbu je oxid uhlity)

a poSkodzovanie 0zonovej vrstvy {pnou su freony).

Z kognitivneho pdladu dané ulohy nepatria do kategérie tayoh, Uloha z chémie testuje znalgwirodovednych
poznatkov a Uloha z nduky o spéosti porozumenie ekonomickym pojmom a procesom. V ekonomickej Gloh€iresta
pozna pojem inflacie, na vyrieSenie tejto Glohy musia Ziaci roztimpi®@cesom spojenym s inflaciou, musia’ lsghopni ich
analyzovd a odvodf désledky. To si vyzaduje nepochybne vysSiu kognitivnhu drake len, povedzme, overenie nejakého
atomarneho poznatku.

Pozornos vSak chceme upriamhina kontext kazdodenného Zivota, z ktorého vychadzaju problémy naformulované
v tlohach. Uloha z chémie je situovana v environmentalnom kontexte, Gloha z naukycoagiplokontexte socialnom,
ekonomickom. Prakticky kontext dava vzdy relevanciu talkk@yaniu samotnému, ako aj jeho evalvacii. Zmysluplné su také
poznatky, ktoré vie Ziak uplathv redlnom Zivote. A takéto Ulohy si v maturitnych testodimveenné a Ziaduce.

4 Zaver

Vzhadom na to, Ze jednym z primarnych l'oe externych maturitnych testov je rozfi&iakov poda miery ich
vedomosti a schopnosti, je délezité, aby sa v testoch nachadzali dlohy, ktoré maju v sebe tento potencial. Tvorba takych
testov vyZzaduje vysoku mieru pedagogickej a psychologickej odbornosti. Nie je to vonkoncom otézka techéimistj &ru
cviku, naopak, za tvorbou Uloh je zlozity procdadania a vytvarania vhodnych obsahov, na ktorych je mozné téstova
zrenosti a kompetencie ziakov rozvinuté v danom predmete.

Pri paméovych Glohach neméze ziak preukézaic viac nez to,éi ma alebo nema prislusny poznatok vo svojej
kratkodobej, v lepSom pripade v dlhodobej pamati. Naopak, ulohy z vySSich kognitivnych Grovni mu nechavajti moznos
pouzt’ rbzne stratégie prifadani rieSeni. Prave tieto tlohy napokon dokazu najlepSie rozdiferérsahva@onosti a zrinosti
Ziakov, a tym aj bliZSie it ich predpoklady na vysokoSkolské Stadium.
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V najblizSom obdobi stoji pred pedagogickou obcou Uloha vytypaemlovSetkym také obsahy vzdelavania, ktoré budu
moéca’ Ziaci uplatnf v ich kazdodennom Zivote v spofmsti. DneSna inforné@a spolénog’ totiz nevyZzaduje od vzdelaného
¢loveka mnoZstvo namemorovanych faktov a algoritmické rieSenia Ul@tkaea od neho skér schopnosti gtiava
informacie, flexibilne spaja a aplikov& poznatky, chapa javy v SirSich savislostiach — socialnych, ekonomickych,
pravnych, environmentalnycti zdravotnych.

Verime, Ze prispevok podnieti zaujem pedagdgov a absolventov pedagogickych fakult aktivnel's& meodimenach
a vyzvach, ktoré nova maturita a Skolska reforma ponuka.
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The study reports on the current thematic fields of international ethnographical studies of various learning cultures amon
children and youth. First, it is possible to notice a strengthening interest in ethnographical studying of school rituals. The
author exemplifies this interest with the assistance of some relevant foreign studies but he also points out his own alread
released study of so-called rituals of transition in nursery school. Second, some new ethnographical studies are involved i
analyses of media images. Most common of these visual ethnographies are nowadays the photo-ethnography and onlin
ethnography. Third, to the new growing fields of current ethnographic research belongs also the so-called ethnography of th
body, which is involved in studying of the manner of acquiring of corporeal expression in various children and youth
cultures. All these research fields are characterized by means of current research examples.

Keywords: school rituals, ethnography of the body, photo-ethnography, online-ethnography

Uvod

V ostatnom obdobi mozno aj v naSich podmienkach zaznansénejuci zaujem o poznanie perspektivy a praktik vo vnitri
kultdr deti a mladeze a snahu o pochopenie zmysluplnosti a socialngndstikdanej perspektivgi praktik ato aj

v pripadoch, ké sa z pobiadu zvonka tieto m6zu ztlako neadekvatne, nezmyseltfi@okonca odsudeniahodné. DIhodobu

a v podstate prelomova pracu v tejto sivislosti a v naSich podmienkach vykonal®@maisted skupina Skolskej etnografie

ktor4 v&Sinu svojich skimani sustredila najma na formalny Skolsky kontext a kazdodenné praktiky v jeho ramci. Jej
skiimania bezpochyby prispeli k obniékiu normativneho pedagogického pexdiu, k oslabeniu neustélej snahy pedagogov,
pozerd sa na dianie v triede a v Skole z padiu cidov a formalnych spolenskych ¢akavani kladenych nannog’ Ziakov.
Etnografické vyskumy tejto skupiny rozhodne prispeli k budovaniu tzv. explanativnej pedagamkigj, ktora objasuje,
vysvetuje a interpretuje perspektivu a praktiky vychadzajlce zo Ziackej kultdry.

Paradoxne v naSich podmienkach nenachadzame takito systematickd snahu o porozumenie perspektive a praktikam detsk:
a mladeznickych kultdr v kontexte irm¢asovych aktivit, aj k& spektrum kultdr deti a mladeZe je tu mimoriadne rozsiahle.
Mozno je to spbsobené tym, ze kontextnéhocéasu nevyvolava potrebu detailného poznania vnutrokultarnej perspektivy,
ked’Ze kultdry deti a mladezmsto funguju a pdsobia ako autondémne adideos’ deti a mladeze nie je konfrontovana s tak
silnymi spol@&enskymi @akavaniami ako v Skole. V tejto situacii znizeného povedomia o potrebe detailného poznania
volno¢asovych kultdr deti a mladeze sa vSak otvara cesta pre zjednoduSujizd pahdané kultury, niekedy dokonca ich
celospoléenski stigmatizaciu. Klasickym prikladom su napr. detské a mladeznicke komunity hrajicénom wase

bojové pditatové hry. U socidlnych pedagdgov a aj v speltskom vedomi funguje kultara takychto dué ako vzor
patologickej detskej kultiry bez akéhdkek vnutrokultirneho poznania jednotlivych &stdych komunit. Na inom mieste
(Ka&ék, 2007a) sme pritom poukéazali na niektoré skimania tychto komunit, kde najma v pripade jednej z najrozSirenejsicl
bojovych hier s ndzvonCounterstrike(Bausch, Jorissen, 2004) dospelo etnografické poznavanie danej kultéoy kra
prekvapivym zaverom. V absolatnom protiklade k rozSirenému spadasému vedomiu sa dana kultira ukazala ako kultra
nebojova a neltma, zalozena na vzajomnej solidarite, podpore a komunitnej spotmpatii K'i¢ovou hodnotou v nej

bola spolupracagestnog, zodpovednasvogi spolatenstvu spoluhi@yv. Zabijanie sa v komplexnom komunitnom Zivote
ukazalo ako okrajova a dokonca zavrhnutiahodna hodnota. Z tohto jedného prikladu je zjavné, Ze etnograficky vyskum ma ¢
v tejto oblasti vyznamné miesto a jeho potencial je vskutku obrovsky.

® Tato Studia je vystupom rieSenia vyskumného projektu VEGA 1/3637/06 Diskurzivna a nediskurzivna prax 3koly pri
formovani zdkladného vzdelania.
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Z predchadzajacich uvah je zjavné, Ze etnograficky vyskum tak v kontexte formaltefia ako aj v kontextecania
informalneho, ma M&a vypovednu vahu a zasadny vyznam pre konceptualny a aj metodologicky rozvoj r6znych pedagogik
— od Skolskej az po pedagogikulméhoc¢asu. Zamerom tohto prispevku je pritom poukaza tie oblasti etnografického
skimania kontextov formalneho a informalneh®nia deti a mladeze, ktoré sa ¥asnosti v silnejlicej miere objavuju

v odbornej literatdre, tvoria trendy&sného etnografického skiimania a prindSaji zo sebou nové perspektivy.

1 Etnografia Skolskych ritualov

V si&asnom etnografickom skimani mozno zaznamems@esanciu zaujmu o tr&di kultdrno-antropologickd tému,
o ritudly. Kel' hovorime o tradnej kultirno-antropologickej téme, tak mame na mysli ritualy vd&rean kultGrno-
antropologickom ponimani a nie javy, ktoré sa taktieZ zmestia padrail Sirok( definiciu modernych ritudlov ako su tzv.
rutiny, stereotypyi ritualizacie (pozri Ka&ak, 2004). Zaujimavou 8asnoucrtou je tak etnografické skimanie Skolskych
javov, ktoré naraz $paju kritéria tzv. tvrdej a tradinej definicie ritualovgize ¢asto ceremonialnych ritualov sikgm ,R*.

Vo vSeobecnosti sa uznava, Ze tieto kritérifhai javy, ktoré st zaroviestelesnené v priestorecase a maju inscediad
podobu; su formalizované avracaju sa v stereotypnej a opakujicej sa podobe; su ,ordmované“,Ttji sdded
predchadzajuceho kontextu napr. signalizovanytiaeom; su transfornime &inné, t.j. &inkuju tak, Zze spdsobuju zmenu
statusu alebo kompetencie; su transcendentalne, t.j. ich zmygel présahuje vedomie tych, ktori ich vykonavaju
(Michaels, 2003).

Tak sa kontinualne od 90-tych rokov preblddza zaujem vyskumnikov ém®zkolské ceremodnie, oslavy a pod. Tento
zaujem nie je sprevadzany len vidinou zaujimavosti vyskumnych (dajov, lebo spravidla ide amgnirpestré
acinnog'ami a symbolikou nabité udalosti, e ¢asto sprevadzané intenzivnym emocionalnym pohnutim daktriikov.
Ukazuje sa skor, Zze podoba a priebeh danych udalostilsti délezité najma pre sociogenézu jednotlivca, ze su v jeho
biografii vnimané ako Jeni doélezité, ze sa ukazuju akdkové pre rozvoj kultirneho poznania jednotlivcov v danom
obdobi Zivota, pre tvorbu ichéakavani do budlcnosti a pre budovanie predstav o zivote, éapstg institlciach

a organizaciach. V ritudloch je totiz komprimované kultirne poznanie, ktor&astnik ritualov osvojuj&innostne,co
mozno povazouwadza najefektivnejsi spdsob osvojenia. Napr. predstavy o Skole a aSpiracitako ka Skolskej dochadzke
sa menia bezprostredne po absolvovani uvitacej slavnosti do prvej triedy ZS ato smerom dansimyladekvatnosti.
»vychova a vzdelavanie prebiehaju v ritudloch takym spdsobom, Ze deti, mladez a dospeli s formovani pod vplyvom
kolektivnych, v ritualnych aranZzmanoch vyjadrenych obrazémav...* (Wulf, 20044, s. 9). V nadvaznosti na tato savislos
potom prekvapuje, Ze v roku 2004 musel Christoph Wulf konStatadeaeSte do tohto obdobia neboli realizované ,zakladné
ritudl, ritual modlitby, uz nie je nevyhnutny precmok vywovacieho da, nie je pravdou, Ze socialn&inhos’

a vyznamnosritualov sa v stasnych spolénostiach javi ako redukovand. Cely rad Skolskych ritualov sa ffzode tvorbe
socialnej a kultdrnej identity jedincov. Pritom vychovno-vzdeldvaci vyznam Skolskych ritualogivaspmajméa

v sprostredkovani kultirne adekvatnych predstav a socidlnych kompetencii a nestkasistormalnymi obsahmi
vzdelavania (Wulf, 2004a; priklady niektorych predstav a kompetencii ritualne sprostredkovanych Skolou poziky Kas
2006).

Konstatovania o deficitoch v poznani socialnej findsti a formativneho vyznamu Skolskych ritualov viedli v ostatnych
rokoch k intenzifikacii zaujmu o toto pole skimaniagpm najma v Nemecku doslo k Sirokej inStitucionalizacii skimania

v ramci novych a samostatnych univerzitnych pracovisk. V tomto kontexte tak problematika etnografického skimania
Skolskych ritualov nebola rieSena len prostrednictvom parcidlnych vyskumov, ale bola a je predmetom systematickej tal
obsahovej ako aj metodologickej koordinacie.

V tejto systematike ziskalo vyznamné postavenie skimanie Skolskych oslav a slavnosti slvisiacich s mimoriadnymi
udalogami v zZivote Skoly, alebo s vynymi oslavami, alebo so sviatkami tradovanymi v dominantnej kultire. Prvé seridzne
Stadie na zékladnych Skolach (Wulf, 2004b, Wagner-Willi, 2004) napr. ukazuju, Padiska socidlnej furiaosti

a formativnych efektov mozno zaznaménazdiel medzi slavn@ami organizovanymi Skolou pri prilezitosti ziskania
nejakého ocenenia alebo pripomenutia si nejakej udalosti délezitej v slvislosti s chodom alebo zalozenim Skoly ako celk
a medzi sezénnymi oslavandi kultdrne preferovanymi sviatkami. Zatia&o prva skupina oslav obsahovatianostne
smeruje k posilovaniu socialnej identity Ziaka, svojim pevnym programom upriamuje pozbnaopravidelnasskolského

Zivota, socialne pravidla ®om a vzah zavéaznosti a povinnosti, smeruje napr. skimana letna stagasgf, 2004b)

a dokonca aj adventna slavia®agner-Willi, 2004) k tvorbe socialnych fahov s redukovanou vyznamiios Ziackej

identity v prospech svoj¥oej rovesnickej identity. Dochadza tu aj k transformacdiabin rodé — witerl’, kde sa zvySenou
organiz&nou angazovandsu rodtov oslabuju institucionalne roly a pasifi sa skér rovesnicke véazby. Tym vSak
paradoxne oba druhy slavnosti prispievaju k budovaniu akéhosi Skolskéhtesgbla zalozeného jednak na inStitucionalnej
lojalite a zarove afektivnej blizkosti. Orientacia na Skolské speltstvo je citBnd aj v pripade kréanskych sviatkov (kde

sa nuka skor orientovanbgea spoldenstvo kreganov), kde integrativne snahy Skoly o zachytenie celej populacie jej ziakov

a rodov smeruju k formalizacii a sekularizacii priebehu oslavradiska budovania socialne integrativnych spdsobilosti sa

tak Skolské oslavné ritualy ukazuju akd'we vyznamné.
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Specificki oblag $kolskych slavnosti tvoria slavnosti spojené so vstupom do 3koly alebo spojené s opustenim Skoly.
Z hradiska prislusnosti k skupinam ritualov ide v pripade tychto slavnosti o tzv. prechodové ritualy (Van Genne§iz&997),
ritudly prostrednictvom ktorych sa organizuje prechod z jedného socialneho stavu do stavu iného (v Skolskom prostredi z
stavu di¢ata do stavu Ziakai zo stavu Ziaka do stavu absolventa). Detailné Stadium ritualov uvitacich slavnosti do prvého
ro¢nika (Zirfas, 2004) ukézalo, ze v rdmci tychto slavnosti nedochadza len k produktivnemu budovaniu kultirne adekvéatnyct
predstav o Skole a k efektivnej tvorbe Skolskych aSpiracii deti, ale aj k budovaniu prvotnych foriem Skolsky konformného
spravania a pripravenosti toto spravanie vyuziv@svojenie socialnych kompetencii Ziaka predstavuje vramci danej
slavnosti mimoriadne komplikovany adafng proces, ktory sa odohrdva vo viacerych fazach sérmmli podobou

a socialnym vyznamom. Napr. J. Zirfas (2004) opisal sedem vyznamnych etap tejto slavnosti, od pripravnych, symbolikou s;
nasycujucich etap prihovorov prislusnikov Skoly a hosti o tnje Skola, cez inscenované predvadzanie Skolskych
kompetencii starSimi Zziakmi az po konativne fazy éethin novicov od rodbv a priestorového prechadzania v sprievode
novych witeliek do tried. Obdobny viacuréwevy proces socialnehatenia identifikoval aj M. Gohlich (2004) pri skiimani
slavnosti organizovanych pri prilezitosti ukenia prvého stufa zakladnych skél. Zatfiato vSak uvitacie slavnosti slizia
budovaniu socidlnych kompetencii, slavnosti spojené sdgkdm etapy Stldia sUvisia so snahou o upevnenie a udrZzanie
socialnych kompetencii a adekvatneho spravania. Preto je v hicbvik moment opakovania, rovesnickeho predvadzania
kompetencii, utuzovania vzajomnosti napr. spiojon spievanim a taktiez aj moment ptsilania spravania absolventov
vyjadrenim uznania, pripadne odovzdavanim pamétnych &sticeneni. Pri ukafeni Stadia na strednej Skole je vSak
situacia ina, pretoze prechod nie je nevyhnutne viazam§atiu Skolsku kariéru. Ako ukazal obsiahly etnograficky vyskum

W. Mezgera (1993), zvyky a slavnosti sprevadzajuce odchod zo strednej Skoly su sprevadzané vyznamnainarganiza
autonémiou zo strany Ziakov, pretoze uz pre mnohych nie fersigachovanie Skolskej kontinuity, ale vstup do sektoru
prace. Preto je drviva ¥dina zvykov zamerana na oddelenie sa od Skolského seldsta,aj inscenovanym provokativnym
diStancovanim sa.

VSetky vySSie uvedené skupiny ritualov reaguju na sociatakawania suvisiace so vstupom do nastupujuceho socialneho
stavu. Su transforntae &inné, efektivne zabez{pa@l konstituovanie socidlne a kultGrnéakdvanych foriem spravania

v danej faze zivota. Pre tych, ktori dané ritudly vykonavaju, st s nimi spojerasti v mnohom nereflektované. Socialny
vyznam tychtatinnosti presahuje reflexivnu kapacitu vykonabateritualov.

Za Specificky prispevok k etnografickému skimaniu Skolskych prechodovych ritudlov mozno pévaizoed nedavno
publikovany vyskum prechodovych rituélov v materskej Skole {&a$2007c). Zivot materskych 3kdl je pIny v§ngch

a sezonnych oslav a disponuje aj oslavami spojenymi so vstupom do materskej Skoly a s jej opustenim. Oproti zakladnyr
Skolam vSak maju materské Skoly svoje orgamgaSpecifikd, ktoré umdahnji uplaiiovanie prechodovych ritualov omnoho
CastejSie ako len v obdobi &atku ¢i ukontenia ugitého vzdelavacieho cyklu. VEadom na skutmod’, Ze v materskych
Skolach nefunguje pri prechode z jednotlivych etap vychovnéaald inych autorita zva@eka, rozsadeni& znamkovania -

tak ako ju vidime na zakladnych Skolach, musia v hromadnom Zzivote materskych Skol éxiséogacialne regutmé
prostriedky. Ako tie najviac dnné a ditelkami aj vémi ¢asto spontanne vyuzivané sa ukazuji prave ritualy: malé,
Specificky od inych beznyckiinnosti (hraniegitanie, @enie sa) odd®mvané cereménie, pri ktorych sd&itel’ka stava
moderatorkou a deti ich vykonavitei. Kontextéinnosti vSetkych aktérov je insceimg a rytmiza&ny. Tak prostrednictvom
dramatizacie dochadza k symbolickému odputaniu od predoslej r&aditudinejcinnosti. Bez nadbytmej reflexie deti,

ktord v sebe nesie potencial odporu, sa takymto ritudlnym sp6sobom zalpehtedky prechod na nowinnog’ a plynula
socialna adaptacia. V naSom vyskume sme pritom identifikovali a opisali rézne druhy prechodovych ritualov v réznych
etapach vychovnéhaid, pritom sa klasicka koncepcia prechodovych rituélov A. van Gennepa (1997) ukézala ako prinosna
aj pre kontext stasného Skolského zivota a v pripade materskej Skoly aj pre kontext jej kazdodennosti.

Zaznamenali sme mnoho Specificky navodzovanych dramatizacii a inscenovanych riekaniek a rytmizacii, ktorych zasadnyn
socialnym gelom bola transformécia spravania a efektivna socialna adaptacia ngimoegtny kontext. Prave na tomto
vyskume sa ukazalo, aky formativny efekt a socialnu fno& maju rézne prechodové ritualy v materskej Skole. Vedu

k efektivnemu osvojovaniu dispozicii a navodzovaniu situaciam adekvatneho socialneho spravania. Pritom bolo zaujimavé
Ze tato skuténog’ presahovala Uroviereflexie @iteliek, ktoré prechodové ritualy navodzovalicitdlky vnimali vyuzivanie
riekankovych dramatizacii striktne z pozicie l@pia ci&ov Programu vychovy a vzdelavaniaepripGgali ich didakticku
samoidelnos’ a nereflektovali ich regutad a kontrolnG &lnog’ ato aj napriek tomu, Ze z daldu zvonka bola Gplne
zjavna. Tym sa potvrdila téza, Ze socidlny vyznam ritualov pfejgavedomie ich aktérov a aj uz uvedena téza (Wulf,
2004a), ze vychovno-vzdelavacia sila Skolskych ritudlovéispo najmé v sprostredkovani socialnych kompetencii
neobsiahnutych v obsahoch vzdelavania. Soctalizaryznam ritudlov tak nie je ¥grpany a ich vyskum ma v Skolskom
prostredi véky vyznam.

2 Etnografia tela

Dal3iu vyznamnul oblaisstasného etnografického skimania Zivota deti a mladeze predstavuje tzv. etnografia tela. Tuto
oblag’ etnografického vyskumu inicioval koncom 90-tych rokov vyznamny americky socialny teoretik P. McLaren. Z jeho
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etnografickych vyskumov Skolského prostredia totiz vyplynulo, Ze socidleaieu deti a mladeze je Rrei vyznamne
ovplyvitované mimoslovnymdenim. Potla McLarena (1998, s. 191) je problémomg’kepedagogickom prostredi existuje
,vacSina pedagogickych tedrii, ktoré uprediogl jazyk v zmysle ré a pisania“. Véka ¢ag’ dispozicii deti a mladeze
vznik&d napr. spontannym telesnym opakovanim prejavov (Mjtgeesa tak napr. vznik ,damskych” prejavov spravania
u diekat) a véka ¢ag’ napr. rovesnickych foriemiania spéiva na vzajomnom predvadzani a pohybovom vedeni. ,Vedenie
je viac ako len slovéa — viac ako len povédégo... Udenie zakhia fyziognomickd/somatickd zmysluplnbs® (1999, s. 233).
Vedenie tak ma svoje ,telesné formy“ (ibid., s. 203). A takéto ,telesukenie(vztahujice sa k telesnym spodsobilostiam,
ritualizacii, mimesis a rytmom ulice)” je ,odliSné @bznania(analytického odHavania faktov a empirickych informacii)*
(ibid., s. 256). Preto by bolo potrebné, konstitubyablas’ pedagogického vyskumu smerom k etnografii tela. Etnografia
tela dava vyskumnikom moznbpreskima zlomové linie, kde sa diskurzivne vedenie stretava s mimo-diskurzivnym,
a preskimgé subjektivity, ktoré vznikaju na tejto krizovatke* (McLaren, 1999b, s.liii). Za to, Ze sa kultrne poznanie stava
sttag’ou telesnych dispozicii aj bez slov, je pmdMcLarena zodpovedna priestorov&aaova organizacia prostredia,

v ktorom je subjekt agilny: ,Telo je miestom @amych rozpravani, ktorych konstrukcia je priestordaseva... (1999a,
274).

Tieto etnografické Gvahy nachadzaju ¥a&snosti uplatnenie v réznorodych vyskumoch Zivota deti a mladeze v kontexte tak
forméalneho ako aj informalnehaenia, préom ako vyskumne atraktivny sa ukazuje najmé kontext informalnghuausa

v mladeznickych (sub)kultirach. Tento kontext je zaujimavy aj pre nas, pretoze — ako sme uviedli v lvode — napriek
existencii v&€kého mnozstva rovesnickych kultdr, neexistuje Fatimas systematicka snaha o detailné poznanie danych
kultdr, ¢o zo sebou prindSa nebezeestvo zjednoduSeného a tym nekorektnéhdgmhhna ne. Vinoéasové a mimoskolské

kultdry mladeze su zradiska etnografie tela zaujimavé preto, lebik&eas’ z nich podlieha snahe o telesnu sebastylizaciu,
sebavyjadrenie, snahe o vonkajSiu expresiu, najma v gestach, pohyboch a obliekankulifitagch noriem a predstav tu

teda splyva s oblésu telesnosti a prenikii@o kultiry znamena osvdjsi poZzadovany typ telesnosti.

V tejto linii sa nest napr. vyskumy osvojovania si telesného poznania stteetdanceovych (Tervooren, 2007)
abreakdanceovych (Althans, Schinkel, 2007) komunitach mladeze, ktorych zaklad sebavyjadrenia tvori gestikulacia, tanec
a obl&enie prislichajuce najma tzhip-hopovej scéne. Etnografickd analyza diemskej streetdanceovej komunity
identifikovala dve rézne stratégie spontanneho rovesnick&aoiau Implicitné tienie spéiva vo vnimani tanca svojich
kamaratok a svojho obrazu v zrkadle, dochadza tak k priebeznej autoregulacii a korekcii pohybov dmorsptaincovani.

VZzdy jedna je tou, ktord vytvara vzor daného taého pohybuwi gesta. Dievatd tak vytvaraju akési ,skupinové telo”
(Tervooren, 2007, s. 267), v ramci ktorého implicitne kontroluju svoje pohyby a vzdjomnediaiizlidkazalo sa pritom, Ze

tato stratégia ¢enia ma dokonca ¢ai vyznam ako explicitné slovné€enie. To sa stava vyznamnym az v pripade skuSania
Uplne novych tan@mych figur (ktoré dievatd napr. niekde videli), v pripade dohadovania ich podoby a preskuSavania.
Kracovou je tu stratégia verbalneho opistakavanej podoby pohybu, ale s pouzitiméagdo a onomatopoického jazyka
(napr. Sup, ts) a sasného predvadzania pohybugpm forma reprezentacie je skor vizualna ako slovna. Korekcia prebieha
prostrednictvom explicitného telesného vedenia (tvarovania), napr. vo forme postavenia sa za kamaratku, uchopenia jej ruk
a vykonania pozadovaného kruzivého pohybu drziac danu ruku. Neapeluje sa tym uz na sdamgimdky vizualne

vhima’ pohyb, ale na telesné precitenie vlastného pohybu. Obdobné spontanne Styly tekssméhooli identifikované aj

u vekovo rdéznorodej skupiny chlapcov prislichajudickakdanceovej komunite (Althans, Schinkel, 2007).

Telesné tenie sa pritom vramci danych komunit ponima ako adaptarostriedok na sociélnu realitu a prostriedok
kultdrnej vymeny. Tanmé pohyby a gesta nie su bezobsaznym opakovanim medialnych vzorov, ale stavaju sa zakladnym
prostriedkom sebaidentifikacie, socialnej adaptacie a komunikécie. Z kultirne nezasvéteti@tio pgtsa tak napr. mohlo
zaradenie obscénnych t&ngch gest pdas neoficialneho opaziého tancovania (tzvbattle) dvoch die¢enskych
streetdanceovych skupin jai ako urazlivé a poburujice, no vychadzajlc z poznania kultdrnej histérie jednej z komunit (v
tomto pripade aktualne zlyhanie jg¢niek na oficidlnom vystipeni) sa dané formy telesnosti ukazuji vinom svetle - ako
symbolické a nenasilné prostriedky na zvladanie pnuti a stresov vyplyvajacich zo zivotnej reality danej komunity (Tervooren,
2007). Predstierana obscénnea tak stava kultarne fuéhou.

Obdobny stabilizény potencial sme identifikovali v telesnom vedeni, ktoré je typické pre mladeznicku hudobnu subkultdru
hard core (pozri Kagak, 2007b). Kiacovym miestom budovania komunity st hudobné koncerty, na ktorych dochadza
k praktickému, na telesnosti zalozenému utvrdzovaniu kultirnej identity (gestami spdhgstitrst tanec s hudobnou
forméciou bez pddia, skupinovy tanec a spev). Identifikacia s kultdrou je pre middéblka pomerne jednoducha, pretoze

v textoch danych hudobnych forméacii sacaajejSie hovori o problematickosti postavenia mladgéheka v dneSnom svete.
Tieto kultdrne identifikacie by vSak mohli bysocialne nebezgré, keby dana kultira nedisponovala symbolickymi
stabiliza&nymi prostriedkami na ventilaciu napati sprevadzajdcich zivot mladeze a tematizovanych v hudobnych textoch.
Socialna produktivnaskultdry hard core sa ukazuje v existencii Sirokého spektra takychto symbolicky ,vengiti“
prostriedkov, ktoré opa— ako vo vysSie uvedenom pripade —¢pau v telesnych schémach osvojovanych mimoslovnym
ucenim. Ide tu o rézne formy tanca predstierajiceho agresivitu (stboj, vyhraZanie sa, provokaciu), ktorémiandlat
pocas koncertov (blizSie k tymto formam pozri K&k, 2007b). Mimo vnutrokultirneho koncertového kontextu by aj tieto
prejavy boli vystavené riziku obvinenia z protispaoskosti. No uplabvané v medziach autonémnej kultlry su sociélne
funkeéné.
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Prave etnografické skimanie telesného vedenia v ramci kultdr deti a mladiegemamasa poznatky, ktoré poukazuju na
mnohé socialne furtké a kultirne produktivne elementy tychto kultar. Ukazuje sa, ze vyhradn&aswnasti previadajuce
diskurzivne chapanie tychto kultar (slovnik deti a mladeze, nazory deti a mladeze a pod.) nevedie k i¢inéostato
poznaniu a Ze preferovanim len tohto typu vyskumu dochadza k prehliadaniu podstatnych aspektov danych kultdr
podid’ajucich sa jednak na tvorbe kultirnej identity a jednak konstituujicich zmysldpénsscialnu funénog’ tychto

kultar.

3 Vizualna etnografia

S novymi inSpiraciami tak na metodologickej ako aj tematickej Grovni prichadzaji etnografické vyskumy, ktoré zaujima svet
deti a mladeze utvarany a prezentovany obrazovymi médiami. Tieto analyzy moznbaktthpéad’ tzv. obratu k obrazu (z

angl. pictural turn), ktory je v sasnom kvalitativnom vyskumgasto pozadovany (pozri Mitchell, 1994, 1997). Obraz sa
pritom chape ako médium sebaprezentacie komunity a zérake prostriedok jej sidrznosti a integracie. V kontexte
aktualnych etnografickych skimani sa takymito vyskumne atraktivnymi obrazovymi médiami stali fotografie a internet. Obe
média su prostriedkom kultirnej sebaprezentacie deti a mladeze, ich komunit, a sbeeupeiiovaniu komunitného
vedomia, v pripade fotografii ich vzajomnym Z@ieim a uchovavanim, v pripade internetu prostrednictvom aktivnych
komunika&nych sluzieb. Preto sa vramci etnografického vyskumu kontextov formalneho a informakwtia deti

a mladeze wvyvinuli dve oblasti skimanidoto-etnografia aonline-etnografia Tie stanovili jednak nové oblasti
etnografického skiimania a zaraweové vyskumné postupy.

3.1 Foto-etnografia

Zhotovovanie fotografii zo spalaych akcii predstavuje pre komunity, v ktorych su angazované deti a mladed, ve
vyznamn(innog’. Fotografie si miestom tak spontannej ako aj Stylizovanej sebaprezentécie jednokimpehkomunity

a zarové aj miestom prezentacie komunity ako celku, jej sfrojoh hodnétginnosti a pod. Fotografie slizia v danej
komunite ako integkmy prvok, prostrednictvom ktorého sa opakuje histéria komunity, jej trvatiésey jej sudrznds
(Pilarczyk, Mietzner, 2005).

Etnograficka analyza sa prave snazi odhkiiltirne Specifikd a charakteristiky obsiahnuté vo fotografiach. Jej teoretici
(napr. Bohnsack, 2001, 2003) vSak updamgl, Ze tak ako je v pripade beznych etnografickych postupov potrebné zZitie sa
s kultdrou a jej jazykom, tak je aj v pripade etnografickej analyzy fotografii potrebné devadiza nejakycas od
bezprostrednych kultirnych obrazov, pésolia vizualnej a nie na textualnej Urovni. Pre foto-etnografa je potom
nevyhnutné, aby vnimané obrazy tineeprenasal do podoby narativneho textu, abyiapa nehovoril o prezentovanych
hodnotach a zmysle obrazu, ale abylaalmil viastnd systematiku tvorby obrazu. Systematika naracie je totiz odliSna od
systematiky vizualizacigo mbze nasledne redukavaochopenie a interpretaciu.

Ak chceme adekvéatne uchdpsystematiku vizualizacie, musime padR. Bohnsacka (2001, 2003) dodrziawaaceré
postupy, ktoré foto-etnografia v socidlnych vedach prevzala z umenovednej interpretacie umeleckych diel nazyvanej ak
Jikonolégia“ (Panofsky, 1981). Tieto postupy sliZia tomu, aby sa obrazom sprostredkované vyznamy metodicky
kontrolovanym sp6sobom udrzali oddelené od nasho jazykovo-textualneho predporozumenia.

Tzv. pred-ikonograficky opis identifikuje zjavné a vidié objekty, predmety, jawi gesta na fotografii. Nasledne, v tzv.
ikonografickej interpretacii, sa zjavné objekty spéjaju s ich katiyan kultirnym vyznamongize tymco v danej komunite
znamenajl. Potom sa vSak analyza znovu odpultava od textového a jazykového predporozumenia, ktoré o danej komuni
mame, s cibom navratu k obrazovému, k formalnej kompozicii obrazu. Robi sa to aplikaciou umenovednych procedir ako
planimetria, scénicka choreografia a perspektivita. Tym sa otvara nova, z obrazu sa odvijajuca cesta k pochopeniu komunit
V zaverenej, tzv. ikonologickej interpretacii sa nasledne porovnavaju predchadzajuce Urovne andigdg ad akysi
jednotiaci a spokny bod, tzv. dokumentarny zmysel obrazu, teda typicka a jednotiaca charakteristika zndzornenych oséb,
komunity¢i prostredia. Ide o odhalenie Specifickosti bytia danej komunity, toho typickeélom sa ,dokumentuje” a odrédza
existencia skupiny. Na to musi analytik disportoysyntetickou intuiciou®, ktora dokaze komparativne pra¢e@mvsetkymi
aroviiami analyzy.

Uvedeny postup bol aktualne uplatneny v etnografickej analyze fotografii z rodinnych dovoleniek (Nentwig-Gesemann,
2006, 2007), takze bol aplikovany na kontext komunity pozostavajlcejvaaideti pdas dovoleniek. Ako komparativny
material boli zvolené dovolenkové fotografie rodin odliSnej narodnosti, etnicity a taktiez aj socialnej prislusnosti. Foto-
etnografia nasledne ukazala zjavné rozdiely v tematike, perspektive, objektoch, sebastylizacii, prostredi, proporcionalite
a priestorovom rozvrhnuti fotografii. Analyza poukazala na silnejici vyznam nekontaktnych, nefyzickatiowzso
zvysujlcim sa socialnym statusom rodiny. T4 istd tendencia sa tyka vyznamu prisudzovanému materialnemu vybavenil
rodiny pa&as dovoleniek, ktora je i dobrecitatel’né z planimetrie. Slabne tiez tendencia po kontrolovanej sebastylizacii

v prospech uvinenej spontannosti a radosti z aktivit. So zvySujicou sa socidlnou pristussastaktiez oslabuje rodinno-
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integrany vyznam dovolenky a silnie vyznam odptku, neplanovanych aktivit, uloenia. S alternujlicou etnicitou

a znizujlcim sa socialnym statusom ziskava na vyzname ititégfankcia rodinnych dovoleniek, kde sujet fotografii tvori
najma Stylizovany wah rodéov k deom ¢i deti navzajom v tesnom fyzickom kontakte. Moment spontannosti straca na
vyzname a dovolenka sa stava ddlezitou socializa udalogou.

Zaujimavé pritom je, Ze vSetky tieto v skratke prezentované tézy ako vysledok detailnej foto-etnografie baii zarove
triangulované etnografickymi interviewcenmi danych rodin¢im sa vo viacerych drovniach potvrdila vierohodhfisto-
etnografie. V&ka prinosnos foto-etnografie sa vSak ukazuje v poskytovani Udajov a vyznamov, ktoré by sa vyskumnik len
tazko dozvedel klasickou diskurzivnou cestou, pretoze mnohé z vyznamov a hodndt nie s predmetom ex{licénej re
tematizacie, no implicitne su vyjadrené v stratégiach tvorby obrazu (fotografie).

3.2 Online-etnografia

Dalsim sektorom, kde sa na vizualnej Urovni odraZaju a zérkeeplexne utvaraju a realizuja kultdry, v ktorych sa
angazované deti a mladez, je internetové prostredie. Pripojenim sa na internet sa deti a mladez¢atfiwajrisuialneho
sveta, ktorého formalna a obsahova Struktdra vytvara predpoklady sebaprezentacienaut@aoamia kultar, spotmého
zdiefania a komunitného zivota. Charakter tohto Zivota nAm pomaha detailnejSietapisaline-etnografia ako Specificka
etnografickd proceddra analyzy internetového rozhrania (Marotzki, 2003), ktora vzniKlars dietailne poznatzv. online
komunity, ¢ize spol@enstva deti a mladeze stretdvajuce sa na internete. Obdobne ako pri foto-etnografigninepri
etnografii (a mozno eSte sd&bu naliehava®u) zohrava analyza formalnej obrazovej Struktiry médikweyznam,
pretoze prindSa Udaje, ktoré s pomocou diskurzivnej analyzy nepristupné, nai zénedstavuju zaklady socialnej
komunikacie a kultirnej identitynline-komunit.

Nadviazanie na umenovednu tradiciu nie je v pripade tohto nového vizualneho média mozné tak ako u foto-etnografie, pret
vznikol novy sedemurawovy analyticky postup (Marotzki, 2003). Ten umaje detailny pohad na ,sociotechnicki
anatomiu“ komunik&ného média. Sleduje sa 1. infraStruktlra (technické rieSenie stranky, pdiski&atezhranie: dostupné
ponuky, Struktdra dat — text, obrazky, videa, spésob navigacie a pod.), 2. sociografickd Struktira (podmienky pristupu
k stranke, pravidla prihlasenia, podmienitgnstva, statusovy systém - platiaci vs. neplatiaci, systém hodnétena —
spriazneni vs. nespriazneni a pod.), 3. Struktira participacie — oblasti spoluprace wmhnegkomunity (obsahova
spolupraca — diskusie o témach, systém podnetov a reakcii; Strukturalna spolupraca - iniciovanie novych diskusnych for
novych diskusnych skupin v Struktire komunity; orgafzaspolupraca - zasadné rozhodnutia o zmenach v komunite,
organizacii stranoki o skupinovych mitingoch), 4. komunik#é Struktdra (mozné spdsoby komunikaceniine komunite,

napr. jeden s jednyrsi vSetci so vSetkymi v rdmci rozhiych komunik&nych sluzieb —chat privatny chat féra, e-mail
instant-messagingSMS-interfacea pod.), 5. inform&a Struktira (tematické zameranie informacii prezentovanych v médiu
ana ne zamerané sluzby — napr. glosare, uZskateslovniky —wikies zbierky FAQ a pod.), 6. prezentad Struktira
sliZziaca inscenovaniu identity (mozZnosti na sebeprezentaciu jednotli¢jemhov komunity, napr. fotografia

s charakteristikou, vlastny graficky alebo textovy znak, vizualizacia prisluSnosti do spriaznenej skupiny a pothjy 7. vz
online — offline (moZnos$ odputania sa od medialneho priestoru do redlneho priestoru, napr. organizaciayspastretnuti

& strazi — napr. na tz\LAN-party, zasielanie realnych materialov, pripadne tovaru a pod.).

Od sociotechnickej Struktary média zavisi cely symbolicky a hodnotovy svet danej komunity a spdsob jej zivota. Ak je
komunitny Zivot zaloZeny na systéme anonymity Enebo pristupu, bude spdsob a obsah komunikéacie Uplne odlisny od
komunit zaloZenych na reélnej identifikégienov a vzajomnej solidarite oproti #lenom. Uplne iny charakter (obsahovy a

aj personalny) ma komunita so svdjmou inform&nou Struktdrou a iny s pevne stanovenou infama Struktirou. Vo
formach sebaprezentacie sa zasadne liSia komunity zaloZzené na komunikacii jedného s jednym oproti komunitan
komunikacie vSetkych so vSetkymi. Komunita zaloZzena na textovej vizualizacii ma dplne iny vplyv na socialne predstavy
0 komunite ako komunita zaloZzena na obrazovej alebo grafickej vizualizacii.

Detailné uplatnenie procedinnlineetnografie aktualne nachadzame v analyze tzv. obrazkovycliiZér,nternetovych

stranok venovanych prezentovaniu vlastnych fotografii najma zo strany mladeze a venovanych tiez diskusiam
k prezentovanym obrazkom (Jorissen, 2007). V w@jtine-etnografii troch najrozsirenejSich nemeckych obrazkovych fér sa
ukazalo, Zze odliSna sociotechnicka Struktdra stranok timp@ddliSny charakter komunitného Zivota ich navstevdeate

a ich odliSné sebaponimanie. Je tak podkladom pre vznik odliSnychdgpogkomunit.

Informané Struktira zamerana na tvorbu fotografii a techniku fotenia spojena s redlnym identifilsystémom podporuje
profilaciu odbornej, uzatvarajicej sa komunitnej kultdry &tyimi dokonca aj profesijnymi aSpiraciami do buducnosti.
Otvorend komunikéna Struktlra vSetkych so vSetkymi @&mého pristupu zase znizuje mieru integrovanostine-
komunity, ktora sa v diskusnych férach a v komunikacii s administratormildgeiaspé familiarnymi poukazmi nanline-
rodinu, priatéstvo, podporu a pod. Obsahova riagiskusii byva roztina poda toho,¢i je dana stranka organizovana pad
akejsi online<etikety, ¢ize zverejnenych komunikaych pravidiel. Jej dodrziavanie zavisi od simpkomunitnej
integrovanosti.
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Kracovym je pritom poznatok, Zze dobre zvladnutd sociotechnicka Struktira média méze efektivthéomaginikaciu

a komunitny Zivot. Onlineetnografia tym nabdrava tra&dil univerzalnu pedagogickd predstavu o problematickosti
diskusnych fér a&hatovaniaa vnaSa do nej diferencovanejsi fedh Podla autora tohto vyskumu totiz dobre organizované
onlinekomunity priamo podporuju a umaiju tak formalne ako aj informaln€enie mladeze.

4 Zaver

Sasné etnografické stadium réznych kontextov tak formalneho ako aj informaléehia deti a mladeze prinaSa poznatky

o socialnej a zaroweindividualnej vyznamnosti mnohych javov, ktoré sa z pedagogickéhdiska v mnohom zdali ako
kultirne neproduktivne. So stigmou kultdrnej neproduktivnosti zapasi problematika Skolskych ritudlov, ktoré s spravidla
vnimané ako intenzivne, no kratkodobé a beh Zivota spestrujice akcie s minimalnym dopadom na individualnu a socialn
genézu deti a mladeze. Chapu sa teda skor ako kultirna nadstavba. Prave etnografické vyskumy Skolskych ritualov ukazu
Ze Skolskeé ritudly maju dlhodobé socidlinilty a predstavuju dolezité socializee prostriedky aj napriek tomu (alebo prave
preto), ze ich pdsobenie presahuje aktualne vedomie ich vykof@wateplatiuje sa najmé na Urovni neoficialnosti.

So stigmou kultdrnej neproduktivnosti zapasi aj problematika telesntestiay ktord je v stasnych pedagogickych
predstavach zatienena preferovanim jazykovasnia. Etnografia tela — ako proklamovany samostatny etnograficky pristup
prichddza s rehabilitaciou problematiky telesnej expresi€emiai a ukazuje, Ze v pripade mnohych mladeznickych
rovesnickych komunit je tento tygenia dokonca dominantny a socialne produktivny.

Aj v samotnej komunite kvalitativnych socialnych vedcov sme az donedavna mohli zazhamét§iaakt vytesnenia —
diskurzivna analyza sa ponimala akaidovy prostriedok na chapanie socialnej reality. Foto-etnografia a online-etnografia
ako dosledky tzv. obratu k obrazu vSak poukazali na &kot, Ze pochopenie socialnej reality zavisi aj od sociotechnickej
Struktary vizualneho média, v ramci ktorého je tato prezentovana alebo zachytena a Ze bez detailného opisu tejto Struktur
neprenikneme k niektorym diskurzivnej analyze nepristupnym vyznamom.
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VYZNAM SKOLSKEHO KLUBU DETIi PRI PRIPRAVE NA VYU COVANIE

JANETTE GUBRICOVA

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta TU
Priemyselna 4, 91843 Trnava

Abstract: GUBRICOVA, J.: The importance of a school club for the preparation of children for their school-time. Acta Fac.
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2007, no.11, pp. 53-58
In the article we are aimed at problems paid to school clubs. We are trying to specify their status between others institution
with a similar educative bearing. Especially we are trying to specify one of their main goals - preparation of the pupils for
their school-time. We are mentioning different forms of the preparation and listing the factors, which can influence a process
of the preparation. We are also analyzing elaborated homework tasks in subject Slovak language for 3rd year of primar
school. In the results we are comparing the quality of homework elaborated at school club with the quality of homework
elaborated at home.

Key words: pupils” leisure time, school clubs, preparation for a school time, written homework’s

1 Uvod

K najrozsirenejSim Skolskym vychovno-vzdelavacim zaradeniam z&bgmpm starostlivos o Ziakov vo véinom ¢ase
patria Skolské kluby deti. Ictinnog’ je zamerana predovSetkym na uspokojenie zaujmov Ziak@ses mimo vytiovania
avSak jednu z vyznamnychd&&sti obsahu vychovy vo momcase predstavuje aj priprava na §guanie.

Ako upozaiiuje Kratochvilova (2004) priprava na Wpwanie patri spolu so sebaobsluznyimnog’ami do oblasti
detskych povinnosti. Na jej vyznam a postavenie poukazuje ajcslafpze tvori sdas’ rezimu dia v Skolskom klube deti.
Je organickou s@ag’ou Wenia, vyplyva z rozSirenych Skolskych povinnosti ziakov (doméace ulohy).

Organizovanim pripravy na Wavanie plni SKD tri Glohy:

. vedie ziakov k pravidelnému plneniu si Skolskych povinnosti,
. upewiuje vedomosti zZiakov, utvara ich Znosti a navyky,
. uci ich, ako sa maju spravnéitia umoauje Ziakom vypracouasi pisomné ulohy. (Blaha, V. et al., 1988)

Priprava na vyiovanie v Skolskom klube deti nepredstavuje len pisomné vypracovanie domacich Uloh. Zameriava sa aj
na precuienie a upevnenie prebratéhdiva a na jeho aplikaciu v praxi. Na zaklade uvedeného mézeme medzi Ulohami
zameranymi na pripravu na Wavanie identifikové niekd’ko typov uloh.

Taburka &.1: PrehPad zakladnych typov Gloh vyskytujacich sa v ramci pripravy na vydovanie v SKD

TYP ULOHY PRIKLAD
Ustne ulohy slovicka, basa, definicia, nasobilka, iah z @iva, a pod.
Pisomné ulohy sloh, kreativne pisanie, pisomné préavanie preberaného javy
(pravopis, &itanie/oditanie, a pod)
Ulohy zamerané na - dophovaky, didaktické hry, vyhiadavanie sledovaného
praktickd¢innog’ javu v encyklopédiach, slovnikoch, na internete,

nadobudanie ztmosti a pod.,

- aplikacia javu v praxi, vyuzivanie poznatkov v redlnom
Zivote, konkretizacia javu, pozorovanie daného javu
v réznych situaciach a podmienkach (navsteva muizea, fraca
v teréne, a pod.)

Grafické ulohy ilustracia pribehu, komix, ndkres a popisanie plodu, stavba tdla
Zivogicha, vytvaranie projektu, a pod.

Zberatdiské ulohy vytvaranie roznych kolekcii a stiborov, herbar.
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Ako vyplyva z uvedenych moznosti, priprava nac¢eyanie v Skolskom klube deti mdZetbye’'mi pestra, réznoroda
a pre ziakov aj vigni patava, vsak je ovplyiovana viacerymtinitermi. Medzi Specifické podmienky, ktoré ovphujd
obsah a rozsah pripravy na ¥guanie v SKD, Pavkova (In Hajek, B. — Pavkova, J., a kol., 2003) uvadza:

- poziadavky rodiov,

- poziadavky titel'ov,

- doba pobytu digera v SKD,

- priestory a materialne vybavenie SKD,

- poety deti v oddeleniach, organizacia a chod SKD,
- individuélne zvlastnosti deti.

Pripravu na vyovanie (predovSetkym vypracovavanie pisomnych domacich Ulohjujdceaj samotni rodia.
V hodnoteni silnych a slabych stranok Skolskych klubov deticisodnajma rodiia deti navstevujucich SKD v meste)
povaZovali moznaspripravy na vytiovanie za jednu z vyznamnych silnych stranok SKD (porovnalkaliu 2)

TabuPka ¢&. 2: PrehPad a patetnog’ kategorii identifikovanych pri hodnoteni prinosu SKD rodiémi Ziakov mladSieho
Skolského veku

Respondenti z mestskych Z4 Respondenti z vidieckych Z3

Identifikované kategérie (n,=168) (n,=173)
poéetnoy’ % poéetnog’ %

Bezpe&nog’ diefafa vo vdnomdcase 45 26,79 50 28,90
Spokojnosg diet'at’a 31 18,45 21 12,14
Rozvoj osobnosti 8 4,76 11 6,36
Podpora socializacie, pobyt v kolektivd 28 16,67 23 13,69
Podpora potrieb a zaujmov D 13 7,74 31 17,92
Vhodné ovplywiovanie spravania D 6 3,57 1 0,58
Zmysluplné vyuZivanie diméhocasu 30 17,86 19 10,98
Pestros ¢innosti 34 20,24 33 19,08
Kvalita ¢innosti 19 11,31 11 6,36
Zaujmovy charaktetinnosti / 14/ 8,33/ 14/ 8,09/
Krazky v ramci SKD 12 7,14 11 6,36
Oddych deti po vytovani, vaina 31 18,45 20 11,56
ginnog’
Priprava na vyuéovanie 35 20,83 9 5,20
Profesionalny pristup vychovavéte 20 11,90 9 5,20
Spolupraca s inymi subjektami 11 6,55 1 0,58
Prevencia soc.-patologickych javov 18 10,71 11 6,36

Z odpovedi dotazovanych respondentov (n=341) 39,88%onoghiovazuje pripravu na vyavanie za tahienie préace,
47,80% ju povazuje z&nnog’ vhodnl na precvovanie vedomosti dieta a 12,32% povaZzuje pripravu na $guanie za
zbytainé zaazovanie digafa. Uvedené percenta sa zhodovali aj pri vyjadreni suhlastorosliipisomnym vypracovavanim
domécich udloh v SKD (87,1%). Aké su iy nesuhlasu rodov s vypracovanim pisomnych domécich Gloh v ramci
pripravy na vytiovanie v SKD? Medzi odpodami rodiov sa objavili nasledné: Domace Ulohy potom musi doma
prepisovd, ... Nevie sa sUstratia narobi vEa chyb,... Doma ma lepSie podmienky na pisanie domacich dloh.

2 Ciel’ vyskumu

Na zaklade uvedenych zisteni nas zaujimalo, aky je rozdiel v Grovni domacich uloh u Ziakov, ktori seovenieyu
pripravuju v SKD a u zZiakov pripravujicich sa doma.

3 Priebeh a organizéacia vyskumu

Na zaklade kvalitativno-kvantitativnej analyzy sme celkovo hodnotili 125 doméacich uloh, ktoré sme sledovali u 13
respondentov ktori si vypracovavaji pisomné domace Glohy v SKD a 12 respondentov, ktori si pisomné Glohy vypracovavaj
doma. Ziaci navstevuju 3. doik ZS. Za predmet porovnania sme si zvolili slovensky jazyk. Pri analyze sme vychadzali
z Uloh, ktoré deti vypracovali v priebehu jedného mesiaca (september, 2007). Pri hodnoteni Glohy sme sa zamerali n
sledovanie:
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e obsahovych prvkov:
- spravnos ulohy — hodnotenie miery UspesSnosti domacej tlohy vahuzk jej zadaniu,
- pravopisné chyby — hodnoteniegatnosti vyskytu pravopisnych chyb sulade s doterajSimi ved@mogiakov,
- iné chyby — chyby spdsobené nepozofnasziakov, napriklad: vynechanie slova, spojenie predlozky so slovom,
a pod.)
» formalnych prvkov:
- (ditate’nog’ textu — tvary pismen, medzery medzi pismenami a slovami, umiestnenie diakritickych znamienok,
rukopis bez skrtov, prepisov, madhdéistota tlohy,
- Uhradnos textu — sklon pismen 70°, rozmiestnenie pismen a slov v priestore.
- zrwnog’ (reSpektovanie linajky, plynulépisma, tlak na pero).(Beladso\a,2002)

4 Vysledky vyskumu

Ako prvu zo sledovanych kategérii patriacu k obsahovym prvkom sme vyhodnotili kategoriu: Spédaimpsktord sme
merali v 4 Ulohach. Na porovnanie dosiahnutych vysledkov sme zistent percentualnu mieru UspeSnosti zorailikdy do tabu
3.

TabuPka €. 3: Hodnotenie pisomnych domacich Gloh na zaklade kategérie spravitosesenia tlohy

OBSAHOVE PRVKY, KATEGORIA SPRAVNOS T RIESENIA ULOHY
1. tloha 3. tloha 4. Uloha 5. tloha
=z | 8 |zg | 8 |zsg | &8 |zag | ¢
¢ | = |82 | £ | @2 g |@g @ g
52 | ¢ |88 ¢ |gg g |E2 ¢
)8-0 o 0 )8-0 o 0 )8-0 o 0 )8-0 o 0
o o >3 e o o >3 e o o >3 e o o >3 e
Respondent
Pripravujuci 91 100 52 100 65 104 65 1do
sa Vv SKD
(n=13)
Respondent
pripravujdci 84 100 35 72,9 59 98,3 60 100
sa doma 2 3
(n=12)

Pri hodnoteni spravnosti vypracovania pisomnych domécich Gloh vypracovanych Ziakmi v SKD a doma sme dospel
k zaujimavym zisteniam. Respondenti, ktori si pisomné doméce alohy vypracovali v SKD, dosiahli v hodnoteni spravnosti
vSetkych sledovanych domécich Uloh 100% UspeSriRespondenti pripravujici sa na ¥gwanie doma, dosiahli 100%
spravnos v 2 pisomnych domacich tlohach.
Tento stav mbéZe byspdsobeny skutmos’ou, Ze priprava na vyavanie sa v SKD zwajne uskutdiuje za pomoci
kvalifikovaného pedagdga, ktory disponuje tak pedagogicko-psychologickymi poznatkami ako aj poznatkami z konkrétneho
vedného odboru. Na zéklade uvedeného mdZeme predpakielazadania domacich Uloh si Ziakom v SKD este raz
vysvetlené a nasledne aj skontrolované.

Pri hodnoteni obsahovych a formalnych prvkov v jednotlivych sledovanych Glohach, ktoré si Ziaci vypracovali v SKD,
sme dospeli h naslednym hodnotam.
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Graf &. 1: Porovnanie priemerného pétu chyb v pisomnych domécich Glohach, ktoré Ziaci vypracovali v SKD

Skupina respondentov pripravujica sa naseyanie v SKD, dosiahla najlepsie hodnotenie v ramci kategorii patriacich
k obsahovym prvkom. Najviac gramatickych chyb sa Ziaci dopustili v 2. Glohe, ktora bola zamerana na prepisdenaj z tla
podoby do pisanej. Tuto skdtws™ mohol spOsolii fakt, Zze ako prepisovy text bol pouzity diktat, atak frekvencia
pravopisnych javov v texte bola vySSia. Zisteny stav vSak poukazuje ajitdamedzery v prebranontive.

Najviac poruSeni formalnych prvkov sme zaznamenali v 5. sledovanej Ulohe. Z uvedeného grafu je zrejméi ze Urove
pisomnych domécich dloh vypracovanych v SKD je rozdielna v oblasti obsahovych a forméalnych prvkov.

V ramci hodnoteniaitate’nosti sme ndpstejSie zaznamenali chyby v oblasti poruSenia tvarov pisméastam
prepisovani a Skrtani. Za pozitivne povaZzujeme hodnotenie ,rytmu textu“, ktory sa prejavuje rovntonemedzery medzi
pismenami a slovami. Pri hodnotenifatinosti textu sme nggstejSie zaznamenali nereSpektovanie linajky a predpisaného
sklonu pismen.

K podobnym zisteniam sme dospeli aj pri hodnoteni Gloh, ktoré si ziaci v ramci pisomnej domacej pripraségvaaieyu
vypracovali doma.

3
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Gramatické Iné obsahovéCitaternos’ Uhfadnog ~ Zrucnog |04 L’Jloha
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Sledované obsahové a formalne prvky

Namerané priemerné
hodnoty

Graf ¢. 2: Porovnanie priemerného pétu chyb v pisomnych domacich tlohach, ktoré Ziaci vypracovali doma

Podobne, ako pri Glohach, ktoré si respondenti vypracovali v SKD, vramci hodnotenia kategorii, ktoré patria
k obsahovym prvkom sme zaznamenali podobné zistenia aj u respondentov, ktori si pisomnuU pripraviovaaieyu
vypracovali doma. Aj v uvedenom pripade sme najviac pripadov poruSenia gramatickych pravidiel zaznamenali v 2. Glohe
(prepis diktatu). V ostatnych sledovanych kategdriach priemerné hodnoty nepirésochyby na respondenta.

Pri hodnoteni formalnych prvkov sme zaznamenali najviac chyb v katégatd’nos’ a Gifadnos testu. Uvedené
zistenie popiera dohady rddv, Ze Ziaci, ktori si vypracivaju pisomné doméace Ulohy sa dajpimensieho pitu chyb
v oblasti Upravy (kam zadajeme aj kategoriéitatel’nos’ a ufadnos).

Najviac poruSeni formélnych prvkov sme zaznamenali v 4. sledovanej Ulohe, kde prientetnshgb na respondenta
prekrail hodnotu 2,5. V 4. a 5. tlohe sa Ziaci dopustili aj najviac chyb v kategdigidabg. Podobne, ako v skupine
respondentov, ktori si pisomné pripravy nadouanie vypracivaju v SKD, najstejSie sme zaznamenali chyby v oblasti
porusenia tvarov pismen,&astom prepisovani a Skrtani. Pri hodnotenlfadhosti textu sme n&stejSie zaznamenali
nerespektovanie linajky a predpisaného sklonu pismen.
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Pre lepSie celkové porovanie jednotlivych sledovanych kategérii sme vysledky dosiahnuté v ramci jednotlivych Gloh
zhrnuli do sumarnej talily.

TabuPka €. 4: Celkové zhodnotenie sledovanych Gloh v ramci obsahovych a formalnych prvkov

SLEDOVANE KATEGORIE
OBSAHOVE PRVKY FORMALNE PRVKY
Sprav Gramatic Iné Citater Uhradn Iné
nost’ ké chvb obsahové nos’ o’ formalne
ulohy yoy chyby textu textu chyby
) >N D) N N D)
= . £ . < - - . <
e P[5, 2.5, & s B_og. |5, &
R R ERTETRT 55.955‘%95——‘595 <% 33
BEE 8|88 £8 |88 £8F sz888 838 £8
Respondent o 5 1 8
pripravujdci , 1, 0, 7 , , 2,
sa v SKD 0O o 18 38 6 46 5 7 é 4 38 92
(n;=13) o 7 6
Respondent 1 7 8
pripravujdci 1 , 1, 0, 9 , 9 , 2,
sa doma 4 1 20 67 / 58 1 5 8 21 25
(n2=12) 7 8 7

V zéaverénom hodnoteni sme dospeli k zisteniu, Ze respondenti pripravujlci sa Juvayie v SKD dosiahli v priemere
lepSie vysledky zladiska posudzovania spravnosti Ulohy, v sledovani obsahovych prvkov a v katetigdinash textu
patriacej do oblasti formalnych prvkov. Respondenti pripravujici sa nsovgnie doma dosiahli lepSie vysledky v oblasti
formalnych chyb. Za prekvapivé povaZujeme zistenie, Ze respondenti pripravujici sa v Skolskom klube deti dosiahli v ramci
celkového hodnotenia v priemere lepSie hodnotenie vo formalnom pitakeinos’.

5 Zaver

Urovei pripravy na vytovanie moze by ovplyvnena viacerymi premennymi osobfiogychovavatéa, rodinné
prostredie, dosiahnuty prospech. Napriek skubgti, Ze realizovany vyskum ma ikgastkovy charakter a Z’hdiska
velkosti vyskumnej vzorky nemozno rdbzovSeobecnenia na SirSiu populaciu, opakovanim podobnych hodnét v ramci
hodnotenia jednotlivych Uloh nazhge, Ze uvedené zistenia by mohli pfadj pri dlhodobejSom merani nadé&j vzorke
respondentov.

Priprava ziakov na vyavanie ma z Fadiska osvojovania si vedomosti, &@mosti a navykov v procese&enia sa Ziaka
svoje nezastupiteé miesto. Napriek tomu, Ze sme uz v minulosti mohli zaznatméaae snahy o obmedzenie (pripadne
Uplné odstranenie) domacej pripravy na domanie, koexistenciacenia Ziaka v rAmci vychovno-vzdelavacieho procesu
a sitasne aj domacej pripravy sa javi ako najoptimalnejSia. Uvedenamsagtaelkom logicky vyplyva z psychologickych
poznatkov o procesecenia a zapamatavania. Napriek tomu, Ze ziak by si mal zakladné poznatky’ agvajiramci
vyu¢ovania, doméaca priprava predstavuje fisehie procesudenia a tym, nasledne, aj lepSie zapamatani&isau
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